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V poslednich tfrech letech jsme podniklixy pedagogicky inovacni experiment. V ramci projektu
Futuropolis: Skola emancipace jsme v ceském vzdélavacim prostiedi zkouselixy realizovat
pristup kritické pedagogiky Paula Freireho a kombinovat jej s metodami systémového mysleni
a promysleni budoucnosti ¢i s durazem na zapojeni emoci, smysll, uméni a imaginace. Chtelixy
jsme, aby vzdélavaci praxe podpofila mladé lidi ve schopnosti aktivné ¢elit bezmoci a nejistoté
vyplyvajicim ze zmén soucasného svéta. Proto jsme potiebovalixy prostor pro hledani nove
metody i pro experimentovani a posouvani hranic a limitl své pfedstavivosti.

Vytvorilixy jsme tym 30 vyucujicich', provazejicich? metodikl, metodicek, umélkyn, artivistek
celkove ze dvou neziskovych organizaci, Sesti zakladnich skol a dvou viceletych gymnazii.
Spolecné jsme zkoumali*y, jak mUze vypadat kriticky pedagogicky pristup v ceskem prostiedi,

a ten se snazilixy realizovat ve tfidach druhého stupné a odpovidajicich tfidach viceletych
gymnazii. Otevirani aktualnich témat, prohlubovani chapani kritické pedagogiky, experimentovani
ve tfidach, reflexe a zachycovani zkusenosti tvorily déj naseho projektu. Vytvorilixy jsme zivou
ucebnici, kam zachycujeme prozkoumanou metodu, zorganizovalixy Letni Skolu kritické
pedagogiky a dale navazujeme na vytvofenou praci.

Tato zprava je reflexi toho, kam nas soucasny stav zakladnich skol a spole¢nosti pustil, co v ném
bylo mozné a na co jsme naraziliy, a tak evaluacni zpravu ctéte i jako diskuzi a podnéty ke zmené
smeérem K vizi.

»INasim cilem je vzdélavat generaci, ktera bude tvorit svét fungujici pro vsechny, ne se jen
prizpasobovat souc¢asnemu neudrzitelnému nastaveni sveta.

Tvorime vzdélavani, ktere budou Zaci a Zakyne povazovat za smysluplné a ktere je vybavi
dovednostmi empatie, kritickeho ¢i systemoveho mysleni a vizionarstvim, aby mohlixy tvorit svet
budoucnosti, ve kterem si preji Zit.”

Cerpame z principl akéniho vyzkumu, kdy jsme v prabéhu projektu reflektivné zachycovalixy
zku$enosti béhem toho, co jsme se spole¢né snazilixy o zménu obsahu a principl vyuky

a vlastniho jednani. V evaluacni zprave ale mizete ¢ekat i popis zkusenosti s pristupy, které nam
pomohly zachytit hlasy a pohledy studuijicich.

Zde predkladame evaluaéni otazky, ktere jsme si polozilixy na zacatku projektu a které tvori

kostru nasi reflexe.

— Rozumi pedagogoveé a pedagozky principim a pfinosum pristupu kritické pedagogiky a technik
future thinking (dale jako promysleni budoucnosti) a systems thinking (dale jako systémového
mysleni) a do jakeé miry je pouzivaji ve sveé pedagogicke praxi?

— Byla posilena sebedutivéra uciteltl a ucitelek otvirat aktualni témata a zasazovat zkusenosti zaku
a zakyn do souvislosti?

— Byla posilena schopnost dialogickeho vztahu vyucujici-studujici?

— Co ve fungovani skoly a nastaveni vyuky podporuje a co brani pouzivani adaptovanych metod
kriticke pedagogiky, promysleni budoucnosti a systemoveho mysleni?

— Co ve fungovani skoly a nastaveni vyuky podporuje a co brani resilienci ucitelti a zvysovani
pocitu vlastni politicke uc¢innosti Zaku a zakyn?

— Vedly aplikované metody ke zvyseni jejich (studujicich) vlastni politické uc¢innosti, pochopeni
souvislosti mezi vlastnim zivotem a velkymi spolecenskymi tematy?



Vedle evaluacnich otazek prikladame i otazky, které se vice poji s nasi osobni vizi vzdélavani.
Otazky, které se vice dotykaji nasich hlubokych pedagogickych pfaniiobav a které této evaluacni
zprave dodavaiji vizi, smér, politiku a které souvisi s tim, co chapeme jako zmocrnovani, emancipaci:

— Jak vnaset porozumeni systemovym pricinam dnesnich problemt do uciva uz na 2. stupni
zakladnich skol?

— Jak prekracovat hranice vzdeélavani zaméereneho na rozum a probouzet otupéle smysly téla?

— Jak rozsifovat predstavivost (imaginaci) o tom, jaky svét je mozny?

— Jak vystupovat ze vzorcu,,my vime, vy se ucite” a ucit se spolecné?

— Jak vzdelavat pro svet, ktery jeste neexistuje?

— Jak najit pohodu v nepohodé, vnitini stabilitu v nejistote?

— Jak se ve vzdelavani nevyhybat kontroverznim politickym otazkam dnesni doby a zaroven
neindoktrinovat?

— Jak kriticky rozkryvat mocenske vztahy, ptat se, kdo ma zajem situaci udrzovat, kdo z ni tézi,
a pritom spolecnost nedeélit, ale propojovat?

Za organizaci a realizaci projektu stoji tym z organizaci NaZemi a Institutu uzkosti - metodici
a metodicky, mentofi a mentorky, umélkyné. V konzulta¢nich rolich s nami spolupracovali a na
zprave se podileli akademicti pracovnici z pedagogickych programu v Brné a Zliné.

Prejeme transformativni ¢teni,

vase Futuropolis

1 Pedagogove a pedagozky Il. stupné zakladnich skol a osmiletych gymnazii.
2 Provazejici v projektu mazeme chapat jako aktivni lidi, ktefi jednotlivé vyucuijici (kazdy=a vyucujici ma v projektu svého nebo svou
provazejici) podporuiji.






V projektu Futuropolis: $kola emancipace jsme pracovali*y s pojmy (a v pojmech), které mohou
byt vam, ktefixré zpravu ctete, mozna nesrozumitelné. Proto vytvafime prostor pro slovnik.
Experimentovani pfinasi nove situace, které potfebuji pojmenovani.

Aktualni, generativni a akademicka témata

Rozliseni generativnich, aktualnich a akademickych témat nam pomahalo hledat cesty, jak
smysluplné naplnit obsahy vyuc¢ovanych pfedmétd. Rozliseni téchto témat umoznuje volit obsah,
které prinasime, pokud chceme zaroven reflektovat vlastni demokratické jednani a svou snahu
zamefit se na svét studujicich. Generativni témata vychazeji od samotnych studujicich. Aktualni
témata jsou takova, ktera se objevuji ve verejnych promluvach, a promenuji tak vefejné minéni

a diskurz. Akademicka témata chapeme jako zasadni znalosti nutné pro porozumeni svétu okolo
a vychazeji z pfedstav o tom, co je ve spolecnosti, potrebné vedet”.

Artivismus

Artivismus je kreativni kombinaci aktivismu a uméni, ve kterém se snoubi snaha pfistoupit
k interpretaci a zméneé sveéta skrze jinou formu, nez je jazyk (zvlasteé ten akademicky). Artivismus
v hasem projektu umoznoval zapojit celistvost a s nii emoce, pocity, prozitky, sny, beznadéje.

Future thinking a Imaginace

Pristupy Future thinking, v ¢eském prekladu Promysleni budoucnosti, nam umoznuji porozumét
svetu jako mistu, které mame spole¢né utvaret, a budoucnosti, ktera je jesté nezformulovana

a ¢eka na nasi akci. Tyto pristupy pomahaji vyhnout se cynické predstave, ve které je svet predem
urceny. Proces imaginace nam tak pomaha pfekonat vnitini bariéry a nau¢enou bezmoc a vytvaret
podobu svéta, ktery by fungoval pro véechny.

Kriticka pedagogika a slovo kriticky

V nasi praci tvori kriticka pedagogika zakladni vychodisko, které umoznuje nakladat s rozlozenim
spolecenske i individualni moci a bezmoci. Kriticka pedagogika ¢erpa z kritickych pristupu, které
pomahaiji rozkryt vyznam instituci, norem a spolecenskému statu quo. Kriticka pedagogika pak
hleda zpUsob, jak skrze vzdelavani proménit situace tak, aby nedochazelo k utlaku, ale k posilovani
schopnosti naplnit své potfeby — zmocnéni.

Provazejici a vyucéujici

Nase prace se odehravala v dialogu. Na seminafich, ale i v prostiedi $kol i v online prostoru. Pro
udrzeni kontinuity i pro podporu prace a zmény mélixy vyucujici vlastni provazejici, ktefixré jim
byli=y metodickou, mentorskou a lidskou podporou pfi praci v pfekracovani limitd.



Politicka u¢innost a moc

Politicka ucinnost a moc je pro nas aktivnim postojem, pfesvédcenim a mnohdy i pocitem vlastni
politické moci a moznosti ménit svét okolo. Moc chapeme jako schopnost jedincu i spolec¢enstvi
aktivovat své zdroje pro naplnovani potieb, a tak ji nechapeme jako moc jednoho na druhém (moc
jednoho na ukor druhého). Véfime, ze moc mezi sebou mizeme sdilet zpusobem, ktery umozni
naplnéni potfeb vsech.

Systémové mysleni

Systémove pristupy a mysleni nam umoznuji porozumet komplexnosti prirodnich i spolecenskych
systém, ve kterych se pohybujeme. Sou¢asna povaha spole¢enskych problému (napt. socialni
nerovnost, klimaticka zména, dusevni zdravi) jsou ze své podstaty komplexni problémy, které
vyzaduji feseni a pochopeni na urovni jejich hlubsich pficin, a nikoli pouze dopadu. Systémove
mys$leni nam tak v projektu pomaha zUstat u problému, sledovat jejich dynamiku a hledat hlubokeé
priciny.

Spirala kritické pedagogiky

Nami vytvoreny pedagogicky model lze chapat a vidét jako opakuijici se spiralu. Pro formulaci
podoby metody jsme vychazelixy z vychodisek i z praxe pedagogu a pedagozek kriticky
vyucuijicich, samotna spirala ale neni véeobecné etablovanou metodou, a tak nas projekt cilil na
jeji ,zakouseni”.

Ziva uéebnice
Ziva ucebnice je sbirkou metod, konceptu a pribéht na strance www.futuropolis.cz, které
pomahaji vytvaret novy, kritickopedagogicky pfistup na zakladnich skolach v CR.



LET PROJE'



V nasem projektu jsme piredpokladali+y klidny prabéh spole¢nych setkavani, ve kterych se
budou prolinat schlizky provazejicich s vyucujicimi na skolach, nové metody a pfistupy, naslechy
v hodinach, vyjezd do zahranici za inspiraci a Cas na rozhovory s zaky a zakynémi.

Ve skuteénosti jsme se ocitlixy v pandemicke krizi a fyzickém odlouceni, ve kterém odzkousené
zpusoby toho, jak se bavit o citlivych tématech a podporovat dialog, nestacily. Ocitlixy jsme se

v hlubokeé krizi dusevniho zdravi, kterou jsme pocitilixy i uvnitf naseho tymu. Narazilixy jsme na
mnoho rozpord, kdyz jsme se snazilixy promeénit vlastni jednani i situace kolem sebe s ohledem

na to, co si pfejeme. Proto potiebujeme okolnosti a jejich dopady na tym a spole¢nou praci
pojmenovat.

1. Pandemicka opatfeni a nejistota ohledne povahy nemoci nas tym na jare roku 2021 uvrhly
do nove situace. Potfebovali+y jsme vyvazovat péci o zdravi sve i druhych a zaroven hledat
moznou podobu kritické pedagogiky v ceském prostiedi. Oproti fyzickému dialogu ve skupiné
jsme bylixy odkazanixy pouze na online konferen¢ni nastroje. Tento stav, trvajici bezmala
polovinu naseho projektu, mél nékolik vyznamnych dusledkd, a to v podobé limitl i pfilezitosti.

a.

Limit: Nebylo mozné se fyzicky schazet s vyucujicimi ani se studujicimi. Namisto puvodniho
planu (naslechy, pozorovani, dialog s zaky a zakynémi) jsme se rozhodlixy pro ¢asté online
reflektivni setkavani v celé siti futuropolis ¢i jako vyucuijici a jejich provazejici. Tento limit
ovlivnil design puvodné zamysleného akéniho vyzkumu, stejné tak ovlivnil i podobu
vyjezdu za inspiraci do zahranici.

Prilezitost: Zkoumalixy jsme kritickou pedagogiku i aktualni spolecenska témata (gender)

v online prostoru. Pro prirozené kognitivni i mezilidské konflikty, které jsou souc¢asti
dialogického pristupu, bylo tfeba vytvorit prostor pro zkoumani v online prostredi, a tak
jsme stali*y na hranici svych schopnosti dialogického pristupu. Oproti fyzickému setkavani,
kde je snazs$i reagovat na pocity a emoce i vést k porozumeéni, jsme se ucilixy byt trpelivixé
s diskomfortem a napétim. Diky tomuto experimentovani vzniklo také nékolik podpuarnych
materiald pro praci v online prostiedi.

Limit: Realita pandemicke krize v roce 2021 mohla vyrazné ovlivnit dotaznikove Setreni
0 postojich k ob¢canské angazovanosti, které jsme realizovalixy na zakladnich skolach na
podzim roku 2021. A to v mife, kterou nezjistime pro kvantitativni povahu $etieni.

Prilezitost: Realita fyzického odlouc¢eni od skupin a tfid vytvofila prostor pro hlubsi
rozhovory a pro jiné zpusoby empatie s druhymi a vzajemnou podporu, kterd nam
pomahala zustat trpélivymi s naro¢nymi tématy (gender). Zaroven zvyraznila i potiebu
prijeti, kontaktu a davérného prostredi, ktera rezonovala napfi¢ tymem projektu i $irsi
spolecnosti. Podobneé tak situace odkryla vaznost aktualnich spole¢enskych a systémovych
témat, na které jsme mohlixy v projektu navazat (dusevni zdravi, genderova stereotypizace,
genderovana péce).

Limit: Nejistota panuijici ve $kolstvi v dobé pandemie byla obrovskym limitem sama o sobg,
jakkoli trefné ilustrovala nejistotu sveta a systému, ve kterych zijeme. Nejistota byla pro
planovani naseho tymu velkou pfitézi (napf. u spole¢nych fyzickych vyjezdl s vyucujicimi,
které jsme muselixy nekolikrat rusit ¢i odsouvat). Pro vyucuijici byla nejistota velkym
limitem pfi planovani a realizaci experimentU a pro navstévy provazejicich, protoze zmeny
v pokynech ohledné organizace vyuky pfichazely necekané a ¢asto z tydne na tyden.



2. Hlubsi krize dusevniho zdravi, kterou katalyzovala pandemicka situace a s ni spojena opatfeni, se
projevila i uvniti naseho tymu. Odlouceni, obava o zdravi, vétsi mnozstvi dusevni i pecujici prace
vyznamneé ztizily nase pracovni podminky. Zaroven jsme diky situaci bylixy schopni+y problémy,
které jsme prozivali+y, pojmenovat a dale spole¢né s vyucujicimi i studujicimi zkoumat. A tak je
nase ziva ucebnice a zkusenost obohacena o praci s tématy dusevniho zdravi.

3. Béhem projektu jsme si uvédomovali+y, kolik cilt jsme si zvolilixy a chtélixy v projektu splnit:
— formulovat a odzkous$et moznou podobu kritické pedagogiky v ¢eskéem prostiedi a vyvorit
pro to obsahovou a metodickou podporu,
— prohloubit své znalosti v aktualnich spolec¢enskych tématech,
— zapojovat do vyuky télesnost, emoce, vizualitu a vyhnout se pouze kognitivni ¢innosti,
— propojovat rtzné aktéry ve vzdelavani (umelecky a pedagogicky sveét), zkoumat hlasy
studuijicich a jejich promény ob¢anskych postoju.

Tato mnohost vytvati naro¢ny prostor pro zachycovani, reflexi a evaluaci. Nemame jednoduchy
a jasny design evaluace, ktery by umoznil véechny tyto cile zanést do jednoduchého modelu,
ze kterého bychom dostalixy jasna, exaktni data. Cely projekt vypadal jako tanec¢ni kurz,

ve kterém jsme se snazilixy tancit se vsemi cili a situacemi spolecné. Evaluacni zprava je

tak vypovédi o tanci, ktery probéhl, a o mirnych detailech, kterych jsme si béhem pohybu

a pozorovani vsimli+y. Je zachycenim experimentu v pohybu, a stejné tak vypada i tato
evaluacni zprava. VS§ima si zmeén a ty pojmenovava. Doporucuje dalsi kroky a kurzy, které by
nam pro plynulost mohly pomoci. Jake to je tancit spolec¢né napf. kruhove tance nebo kankan
v strukturovaném prostiedi §kol?

O dalsich (radostnych, chmurnych, transformac¢nich, nudnych) momentech nasi prace si mizete
pfecist nas Denik, ve kterém jsme zkusenosti v projektu zachycovalixy.

V hrubych obrysech

Projekt zacal v lednu 2020, prvniho pul roku jsme se zamérovalixy na spolecné prozkoumavani
pfistupu kritické pedagogiky, systémovéeho mysleni, promysleni budoucnosti a sou¢asnych
epochalnich témat (klimaticka zména, gender, spolecenské nerovnosti, zdravi, prace) v uzsim tymu
Futuropolis. V fijnu jsme zacalixy se spolecnym zkoumanim kritické pedagogiky a aktualnich témat
také se zapojenymi vyucujicimi, a tym tak rozsifilixy. V online prostfedi jsme pracovalixy 9 mésicU

a spolecné se snazili~y dostat ke korentm kritické pedagogiky i jednoho z epochalnich témat
(gender). Az v zati 2021 jsme se potkalixy poprvé ,nazivo” na tematickém vyjezdu ke klimatické
zmeéneé. Zacalixy jsme v té dobé i navstévovat vyucujici na zakladnich skolach. Nasledovala
tematicka setkavani, ktera se opakovala cca po dvou mésicich (témata: nerovnosti, $kola, zdravi),

s pribéznymi schlizkami provazejicich a vyucujicich v mezicase, které slouzily k hlubsimu chapani
témat Ci ke vzajemné podpore v praci. V lété 2022 probeéhla Letni $kola kritické pedagogiky ve
Slavonicich, ktera multiplikovala dosah kritické pedagogiky, oteviela komunitu a podpofila sit
dalsich lidi vyucuijicich kriticky. Na podzim roku 2022 probéhlo reflektivni setkani celé skupiny,
postupna finalizace a uzavirani materialt a prechod k reflexi a evaluaci projektu.

Cely projekt doprovazely pravidelné reflexe, zaznamy a dotaznikova $etieni zamérena na vyzkum
postoju obcanské angazovanosti studuijicich.
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Zasadni metodické vystupy nese Ziva ucebnice, ve které najdete mozny metodicky postup pro
praci s kritickou pedagogikou, texty vénuijici se kritické pedagogice a zvolenym tématim, soubor
aktivit a kodu, které mohou vyucuijici vyuzit k praci ve vlastni vyuce.
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METODOLOGICKY
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EVALUACE
PROJEKTU
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Nez se vnofime do vysledkl naseho badani, potfebujeme nastinit svou metodologickou
myslenkovou cestu a soucasny design evaluace. Pfedstavime jednotlivé nastroje a aktivity

v projektu, které napomohly prabézné odpovidat na evaluacni otazky, jez jsme si kladli+y jesté
pred projektem. Soucasti této kapitoly je i predstaveni zmén, které jsme bylixy nucenixy (kreativné)
podniknout v dobé pandemickych opatreni, jez s nasi pivodné planovanou metodologii zahybaly.
Na konci kapitoly pfedstavujeme jednotnou evalua¢ni matici zvolenych nastroju a evaluacnich
otazek.

NASTROJE EVALUACE

1. Akéni vyzkum

Primarni design nasi prace jsme stavélixy na principech akéniho vyzkumu. Ak¢ni vyzkum cili na
redlnou zménu situace, o kterou se jako vyzkumnici €i vyzkumnice a aktéfi ¢i aktérky snazime.

V nasem pripadé zménou myslime proménu pedagogického jednani a pedagogicke reality
smérem ke kritickému pfistupu (ktery pojmenovavame v kompetenénim modelu). K této zméné
se dostavame ve spolecném partnerskem dialogu, reflexi pedagogické zkusenosti, ktera prichazi
se snahou o zmeénu situace. Cyklus uzavirame hledanim dalsich krokd a novou akci a reflexi.
Partnersky pristup a spole¢na pozice ,dvou a vice badajicich” byla klicovym principem nasi
prace. Nikdo z tymu Futuropolis na zacatku projektu nebyl expertem ¢i expertkou na kritickou
pedagogiku; pro vsechny z nas byly tyto tfi roky jednim z prvnich hlubsich zkusenosti s kritickymi
pfistupy ve vyuce, a to znamenalo mnoho zmén pro vsechny aktéry zmény. A tak jsme spojovalixy
vyzkum s dalsimi aktivitami, zejména v roviné kolegialni podpory, aby bylo mozné individualni
zkusenosti a zmeény pretavit do sdilené znalosti sité pedagogu a pedagozek, ktera tvofila zaroven
podporu pro vsechny dalsi akce.

Akenivyzkum se v pedagogickém prostiedi etabloval zejména skrze modely zkusenostneé-
reflektivniho u¢eni, na kterych stoji (napt. Dewey, Lewin, Korthagen), a tento opakuijici se cyklus
vytvoril jistou predstavu (zejména u nas, na zac¢atku projektu) o rytmu toho, jaké kroky mame
podniknout, kdyz se poustime do ak¢niho vyzkumu. Spadlixy jsme do zazité pfedstavy, ze akeni
vyzkum ma vypadat jako vzdy podobné se opakujici smycka: (i) pozorovani v hodinach, (i) reflexe,
(iii) hledani novych moznych cest, (iv) akce a opakovani cyklu, to vse v prostiedi $kol, tfid, v jedné
mistnosti s vyucujicimi i studujicimi. Ak¢ni vyzkum lze mnohdy v pedagogickém vyzkumu chapat
az technicistné, metodologicky prisné a linearné-kauzalné (jde odnékud nékam). Pandemicka
situace nam s nasi pfedstavou rytmu, cyklicnosti a jednotného sbéru dat zahybala a my
potfebovalixy hledat jiné cesty a jiné tempo, kterému bychom stacili+y.

Zjistilixy jsme, Zze se neni mozné pevne drzet cykll akéniho vyzkumu ve chvilich, kdy se nemazeme
fyzicky setkavat a kdy se radikalné zménila podoba vyuky na $kolach. Navic, ve chvilich, kdy
bylo tieba se potkavat nejvice (na zacatku projektu) a dochazelo ke konfrontacim pfi setkavani
s kritickymi pristupy, jsme se setkavat nemohlixy. Reagovalixy jsme tak na proménlivost doby

a vytvorilixy dodate¢ny prostor pro reflexe a sdilenou podporu pro zmény, které se déji ve vyuce
i v zivoté. Zaroven jsme prostor pro reflexe vedlixy linkou kritického uvazovani a tazani (vyznam
struktur, prostiedi, vnitfnich presvédceni pro nasi zkusenost), které jsme pak zachycovalixy do
reflektivnich denikl a pozdéji se k nim vracelixy a navazovalixy na né na spole¢nych setkanich.
V cyklu akeéniho vyzkumu byla najednou novym neozkousenym jednanim nase kazdodenni
zku$enost, kterou jsme zili, a tak véfime, ze bylo navyseni reflektivity i metodologicky efektivnim
tahem.
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Takeé jsme se rozhodli*y akéni vyzkum podpofit prvky narativni analyzy. Na konci projektu jsme
po sesbirani véech ostatnich dat pozvali+y vyucuijici k vypravéni celkového pfibéhu o jejich cesté
projektem a kritickou pedagogikou. Tyto pribéhy jsme analyzovalixy (kazdy zvlasté, dohromady
mezi sebou i dohromady s dalsimi vystupy) a hledalixy jsme odpovédi na evaluac¢ni otazky vice

z celostni perspektivy. Narativni pfistup umoznuje zachytit zkusenost ¢loveka ve forme, ve které
jsme schopnix*y [épe porozumét konfliktiim, osobnim proménam, bourani zazitych predstav,
vytvareni novych zpusobu jednani. Zachyceny pfibéh nam tak umoznil doplnit celistvost promén.
Vérime, ze |épe reaguje na potreby i principy projektu a ze zaroven vhodné doplnil design, ktery
projektu dal akeni vyzkum.

2. Baseline dotazniky studujicich

Provedli*y jsme dotaznikové Setfeni, ve kterém jsme zkoumalixy postoje obcanské angazovanosti
(political efficacy) zakl a zacek, jejichz vyucuijici bylixy zapojenixy do projektu. Informace z Setieni
slouzi pedagogum jako zpétné vazba o kulture a postojich studujicich. Umoznily také zkoumat
mozny vliv vyucujicich ve tridach a s tim i zvyraznit podobu bariér a prilezitosti $koly.

Dotaznik, ktery jsme pouzivali+y, jsme prevzalixy z praxe vyzkumné dvojice Westheimer & Kahne
(2004). Autori v ob¢anskéem vzdélavani vnimaji tii podoby, typy ob¢anskych postojd. Obc¢anstvi
orientovaného na (i) osobni odpovédnost, (ii) participaci na vécech veiejnych a (iii) socialni
spravedlnost. VSechny 3 typy vnimame jako podstatné pro zdravou podobu aktivniho jednani ve
sveté, jenze podle autory se drtiva vétsina projektt na obcanské kompetence zaméruje na prvni,
popfipadé na druhy typ obc¢anstvi (podporuje pocity osobni odpoveédnosti a vlastniho prispivani
a zapojovani do stavajiciho systému). Avsak treti typ obc¢anstvi, zaméreny zejména na reflexi
socialni spravedlnosti sou¢asného spolecenského usporadani, zlstava opomijen. Diky opomijeni
tretiho typu obc¢anstvi mUze dochazet ke vzdélavaci reprodukci jednani, které ve vefejném
prostoru posiluje soucasny status quo a neumoznuje jeho smysluplnou proménu?. V projektu
Futuropolis jsme cililixy pravé na tvorbu kompetenci pro treti typ obcanstvi.

Vyzkumna otazka: Posunulo se vnimani obéanskych postojt u trid zapojenych skrze
vyucujici do projektu Futuropolis smérem k obéanstvi zameérenému na socialni
spravedInost?

Podotazky: Pokud se posunulo, co mohlo za zménami stat? Pokud ne, co mohly byt bariéry?
Tridy zapojené do projektu vypliovaly vstupni (baseline) dotazniky v dobé pied zahajenim
seminard s vyucujicimi (podzim 2020). Vystupni dotazniky vyplnovaly po ukonéeni spoluprace

s vyucujicimi (Cerven 2022 / zati a fijen 2022). Ve vysledcich mluvime o tom, co dotaznikoveé $etreni
pfineslo.

3 O préaci autoru a typologii aktivnino ob¢anstvi muizete najit informace ve studii: Westheimer, J., Kahne, J. What Kind of Citizen? The
Politics of Education for Democracy (2004). American Educational Research Journal Summer 2004, Vol. 41, No. 2, pp. 237-269.
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3. Pripadové studie $kol

Pripadove studie $kol jsou zpracovanou sbirkou shrnujici mocenskeé analyzy, které realizovali+y
vyucuijici na zapojenych skolach. Studie stoji na metodickych experimentech zapojenych
vyucuijicich a mély za cil zkoumat rozlozeni moci a mocenské vztahy na urovni vlastni skoly,
popfipadé jednotlivych tfid. Zamérem bylo umoznit vyucujicim i studujicim lépe porozumét
vztahlim a moznostem ovliviiovat déni ve $kole, rozhodovaci procesy a také pojmenovat miru
politické uc¢innosti jednotlivych aktéru. Pripadove studie maji vzdy jiny format, ktery vychazi ze
specifickych potreb i pfedstav vyucujicich o tom, co je mozné zkoumat a sdilet pfi reflexi mocenskée
situace ve vlastni skole.

4. Sbér hlasu studujicich (rozhovory se studujicimi)

Sbér hlasu studujicich kopiruje zamér pfedchoziho nastroje - zkoumat podobu sdileni moci ve
tridach a skolach, a to z perspektivy studujicich. Oproti pfedchozimu nastroji, ve kterém pfipadoveé
studie realizovalixy vyucujici spole¢né se studujicimi, hlasy studujicich sbiralixy provazejici
projektu. Sbér hlasu, ze kterého ¢erpame v této evaluacni zprave, se tak pfimo zameéfuje na otazky
moci a bezmoci, na postoje a presvédceni studujicich o moznosti ménit svét kolem sebe. V Zive
ucebnici ale mUzete najit dalsi sbéry hlast vénované epochalnim tématlm (zména klimatu, zdravi,
skolstvi aj.).

5. Fokusni skupiny s vyuéujicimi

Fokusni alias ohniskové skupiny jsme v nasem projektu mifilixy na svét vyucuijicich a jejich
pocity sebedUvéry otevirat aktualni témata a na prilezitosti a limity skolniho prostredi v realizaci
kritickopedagogické praxe ve vyuce a zdroje resilience vyucujicich. Fokusni skupiny jsme
provadeliry ke konci projektu (listopad 2022), a slouzily tak zaroven jako reflexe i podpora
samotnym vyucujicim a realizacnimu tymu Futuropolis.
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EVALUACNI MATICE

Matice mlze pomoci porozumeét vztahu jednotlivych evaluacnich nastroja k evalua¢nim otazkam
projektu. Pro kazdou z otazek jsme urcilixy evaluacni nastroj, kterym jsme se snazilixy pfiblizit
moznym odpovédim na otazky.

Rozumi pedagogové a pedagozky principlm a pfinosiim
pristupu kritické pedagogiky a technik future thinking,
systems thinking a do jaké miry je pouzivaji ve své
pedagogickeé praxi?

Akeéni vyzkum (pozorovani,
experimenty, narativni
rozhovory)

Byla posilena sebeduvéra ucitell a ucitelek otvirat aktualni
témata a zasazovat zkusenosti zak( do souvislosti?

Fokusni skupiny
Akeénivyzkum

Byla posilena schopnost dialogického vztahu ucitel-zak?

Akénivyzkum
Baseline dotazniky se studujicimi

Co ve fungovani $koly a nastaveni vyuky podporuje a co
brani pouzivani adaptovanych metod kritické pedagogiky,
promysleni budoucnosti a systémového mysleni?

Akeénivyzkum
Fokusni skupiny
Pripadové studie $kol

Co ve fungovani $koly a nastaveni vyuky podporuje pocit
vlastni politické ucinnosti zaku a resilienci u¢iteld? A co mu
brani?

Sbirani hlasu studujicich
Fokusni skupiny
Piipadove studie $kol

Vedly aplikované metody ke zvyseni jejich (studentl) vlastni

politické uc¢innosti, pochopeni souvislosti mezi vlastnim
zivotem a velkymi spolecenskymi tématy?

Sbirani hlast studujicich
Baseline dotazniky se studujicimi
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SHRNUTI HLAVNICH ZJISTENI

Zde nabizime hlavni zjisténi ve vztahu k evalua¢nim otazkam, které dale rozvadime. Zjisténi
obohacujeme o data a promluvy vyucujicich. Nabizime poznatky, které se objevuji vyznamnéji
u vétsiho mnozstvi vyucuijicich, ale i takové, na které vyucujici kladou duraz, ackoli se téma

u ostatnich vyucujicich neobjevuje tak silné.

OSVOJOVANI KRITICKE PEDAGOGIKY A JEJi REALIZACE

Vyucuijici zapojeni do projektu Futuropolis si v prabéhu projektu osvojilixy (v rizné mite a rozsahu)
principy a vychodiska kritické pedagogiky a nastroju systémoveho mysleni a promysleni
budoucnosti. Porozuméni, které se v prabehu projektu postupné prohlubovalo, doklada i mnozstvi
realizovanych experimentU ve ttidach (70 experimentt zachycenych v metodickych formularich

a mnohem vice nezachycenych a provedenych experimentt). Pestrost experimentt dokladaji
jejich zaznamy v Zivé ucebnici a ve Zpravé z akéniho vyzkumu.

Zasadni proménou, kterou vyucuijici prochazeji, je reflexe jejich mocenské pozice a citlivost

na to, jak se s moci zachazi ve tride i ve spolec¢nosti. Vyucujici posiluji hlas studujicich ve tridé

a aktivneé sdili svou moc a rozhodovani o tématech i procesu vyuky se skupinou. Jsou vnimavéjsi
a citlivejsi ke zkusenostem i kultufe studuijicich. Vsimaji si mocenskych nerovnosti ve tride,

Skole i spolec¢nosti. Citlivost k moci, ktera je jednim z klicovych principt a predpokladu kriticke
pedagogiky, prostupuje celou evalua¢ni zpravou, a tak si ji mizeme vsimat v rdznych formach.

Pro porozumeéni kritické pedagogice a jeji aplikovatelnosti se ukazalo jako klicové mapovani
kultury studujicich, které pomohlo vyucujicim porozumet svétu jejich zakd a zakyn. Porozumeni
kritické pedagogice vyznamné podpofila i prace s télesnosti a umenim, ktera pomohla do praxe
lépe prinést i vyznam pocitl, emoci.

Z\[YQOVANI' SEBEDUVERY VYUCUJICICH V OTEVIRANI AKTUALNICH
TEMAT

Zapojeni do projektu zvysilo motivaci vyucujicich aktualni t¢mata otevirat a dale s nimi pracovat.
U ¢asti zapojenych vyucujicich pak na zaklade postupné ziskanych zkusenosti z praxe v kone¢ném
dusledku doslo i ke zvyseni jejich sebedlvery. Vyucujici takeé ve vetsi mife popisuji zvy$senou
sebeduvéru na urovni pocitu legitimity, ze aktualni témata do vyuky patfi a je mozné a nutnée

je otevirat i ve chvili, kdy zdanlivé prekracuji hranice oboru (napt. fyziky, ¢estiny aj.). Zvy$enou
sebedlvéru popisuji také na osobni urovni, v potvrzeni vlastni hodnoty, ve smysluplnosti jejich
pedagogického jednani a také v argumentaci s ostatnimi (kolegy ¢i kolegynémi, vedenim apod.).
Vyznamnym aspektem je také zvyseni sebedlvery pro praci s nejistotou, kterou si néktefixré
vyucuijici jsou nyni schopni+y pripoustét. Jejich sebedulveéra poté stavi na jiné kvalite, nez

bylixy zvykli - ne nutné na zaklade jistoty ve znalosti oboru, ale na kompetencich pedagogu ¢i
pedagozek vyucuijich dialogicky.

Vyucuijici popisuiji, ze sebeduvéru zasazovat zkusenosti do souvislosti uz vidi problematictéji, coz
lze prikladat hlubsimu porozumeni kritickému pfistupu i komplexnosti témat.
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Ze zkusenosti pedagogu a pedagozek je také patrny posun smerem k uvedomeni, Zze pro témata
studujicich i pro aktualni témata pfinasena vyucujicimi potiebuiji vice ¢asu, ktery jim nyni schazi.
Vyznamna byla také zkusenost lidi vyucuijicich vytvarné predméty, kde jim jiny zpUsob vyjadreni

PODPORA DIALOGICKEHO VZTAHU VYUCUJICI-STUDUJICI

Pfi vyvoiji ucitell a ucitelek sledujeme vyznamné posileni dialogického jednani. Dialogické jednani
je pro nas nejen diskuzni technikou, ale zahrnuje schopnost vyucujicich posilovat opravdovy

a lidsky vztah se studujicimi, posilovat zajem o svét studentl a studentek, vést vyuku tak, aby
reagovala na jejich potieby, a vytvaret proces, ktery bude otevieny a zaroven efektivni.

Sledujeme nékolik promeén, které o tvorbé dialogického vztahu napovidaji nebo k nému pfimo

vedou. Pedagogové a pedagozky v projektu:

— jsou schopnixy vice reflektovat miru a kvalitu vlastniho dialogického jednani a ménit jej,

— pousteji své pevné drzeni vyuky, které vede k jasnym ciltim, a davaji prostor témattiim
a potfebam studuijicich, a tim proces i obsah fidi spole¢né se studujicimi,

— projevuji vétsi citlivost i davéru ke studujicim a jejich pocitim, emocim, pfanim, limitm,

— jednaji autentictéji a projevuiji ve vyuce vlastni emoce i pfesvédceni, a tim se zbavuji zdani
pedagogické neutrality,

— reflektuji vlastni vztah se studujicimi a jeho prilezitosti i limity,

— posiluji facilitacni navyky umoznuijici kolaborativni uceni.

ZVYSOVANI RESILIENCE UCITELU

Vyucuijici pojmenovavaji fadu dilcich aspektU, které vnimaji jako podpurné pro zvysovani vlastni
odolnosti. Jejich spojujici element lze popsat jako urcitou kvalitu vztaht a vzajemnou podporu,
vychazejici at uz od vedeni skoly, kolegu ¢i kolegyn, zaku ¢i zakyn, ze vzajemného sdileni

a setkavani mezi vyucujicimi. Jako podporu vyucujici pojmenovavaji takeé setkavani s lidmi

z mimoskolniho prostiedi.

Pedagogové a pedagozky jasné pojmenovavaiji bariéry ¢i strukturalni nastaveni, které jejich
resilienci oslabuji. Na urovni systému se jedna zejména o slabé metodické vedeni na urovni

$koly nebo jeho totalni absenci. Vyucujici popisuji nedostatek ¢asu na realnou pedagogickou
praci (jsou ¢asto zahlceni jinou agendou, pripravou skolnich jarmarkd a podobnych akci).
Odolnost vyucuijicich oslabuje takeé tlak systému (zejména priprava na pfijimaci zkousky), ale take
zanedbavani ,vychov” (hudebni, vytvarna, télesna, dramaticka), tedy oblasti, kdy mize dochazet
i k jinym zpUsobUm uc¢eni na urovni emocionalni ¢i smyslové, rozvijeni vztahu atd.

Na urovni bariér v pfedpokladech a mentalnich modelech vyucujici popisuiji jiné vnimani zameéru
Skoly, respektive chybeéjici celospolecenskou shodu na tom, k ¢emu by skola méla byt.
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ZVYSOVANI POLITICKE UCINNOSTI STUDUJICICH

Na urovni zvySovani pocitu politické ucinnosti zaku a zakyn jsme zaznamenalixy spise dilCi Ci
drobnéjsi faktory, které jej mohou zvySovat, napt. ,ownership” na urovni tfidy a prostredi, tedy
moznost ovlivhovat nejblizsi prostiedi skoly a tfidy. To odpovida zjisténim projektu ziskanym diky
dotaznikovému $etfeni mezi studujicimi a odpovida také zjisténim z provedenych mocenskych
analyz, kdy studuijici projevuiji spise nizké povédomi o tom, co a jak by mohlixy na urovni

chodu skoly meénit, a malou motivaci k tomu. ZvySovani pocitu politické ucinnosti studujicich
jednoznac¢neé brani slaba a mnohdy nejasné definovana role skolnich parlamentu.

Pro zjisteni promen v pocitech politickeé ucinnosti jsme realizovalixy dotaznikoveé Setreni,
které mohlo zpétneé zjistit vyznam pedagogickych intervenci na skolach. Vysledky neukazaly
vyznamnejsi zmeny, coz prikladame v interpretaci zejména limitim, na které vyucujici narazelixy.

BARIERY VE FUNGOVANI SKOLY A NASTAVENE VYUKY BRANICI REALIZACI
KRITICKE PEDAGOGIKY

V projektu jsme identifikovali+y systémové bariéry na urovni struktur (toho, jak vypada a funguje
$kola a vyuka) i na urovni predstav o podobe vzdelavani. Nize identifikované bariéry ve vyznamneé
mife brani realizaci kritické pedagogiky ve skolnim prostiedi:

— rigidnost a mnozstvi nutného vzdélavaciho obsahu (toho co a kdy ucit),

— nedostatek ¢asu na pripravu a realnou pedagogickou praci (vedle prace na dokumentaci i
jiné praci v prostoru skoly, ktera s vyukou primarné nesouvisi, malé mnozstvi ¢asu na pfipravu),

— nedostatek metodickeé a lidské podpory pro vyucujici (podptrné a reflektivni skupiny),

— velmi ostré oborové déleni predmétl a vytvareni ,pfedmeétovych hranic”, které kriticka
pedagogika ze své podstaty prekonava,

— déleni vyuky na 45 minutove bloky, které neumoznuji smysluplné navazovat obsah a situaci
(mnoho predmeétu je pouze 45 minut jednou tydné a chybi pravidelny kontakt se studujicimi);
tento cas také neumoznuje hlubsi ponor do tématu, praci s emocemi, pocity,

— oddélovani ¢asu i prostoru ve $kole; neustalé premistovani studujicich po budove (ze ttidy
do ttidy) brani zakynim a zakam prinaset vlastni témata, otevirat se, protoze nemaji dostatek
fyzického bezpeci na urovni prostoru,

— Casté stridani pedagogu a pedagozek ve tfidach.

BARIERY NA UROVNI MENTALNICH MODELU A HLUBOKYCH
PRESVEDCENI O VZDELAVANI A SKOLSTVI:

— odpojenost aktért vzdeélavani na skole, zejména vyucujicich od sebe navzajem, coz vede
k atmosfére, ve které nemuzeme sdilet stejné hodnoty a vychodiska, a navazovat tak na
spole¢nou praci,

— pfedstava vyucuijicich jako védomostnich autorit brani ucitelim a ucitelkam v dialogickém
pristupu, ve kterém jsou jak studuijici, tak vyucujici partnery ve zkoumani problému,

— pfedstava vyucujicich jako védomostnich autorit brani vyucujicim v zapojovani aktualnich
témat pro jejich komplexitu a naro¢nost, pro kterou nemaiji dostatecné znalosti.
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Na urovni pripravy na pedagogickych fakultach a vysokych skolach pfipravujicich pedagogickée
pracovniky a pracovnic chybi jako dullezita slozka sebezkusenostni priprava, ktera by vyucuijici
vybavila schopnosti setrvavat s naro¢nymi tématy a tizivymi a intenzivnimi emocemi a pocity
studuijicich.

Tyto bariéry posiluji roztfisténost celého vzdélavaciho systému, a znemoznuiji tak realizaci pfistupu,
které se zakladaji na celistvosti, smysluplném obsahu, propojovani pocitti a emoci a které oteviraji
narocna emocni témata.

Nase tiileté poc¢inani a tato reflexe nas vede k zavéru, ve kterém ve stavajicich podminkach
¢eske skoly kritickou pedagogiku v jejim opravdovém a plném pojeti realizovat nelze. Plnym
pojetim rozumime vzdélavaci proces, ktery komplexné vede k posilovani obéanskych
kompetenci a propojovani zkusenosti studujicich s obsahem vyuky a zapojovani celého
¢lovéka.

Realizace kritické pedagogiky skrze nasi zkusenost ma tak spise podobu, neslozené
mozaiky”. Umoznuje realizovat kritické vzdeélavani na jednotlivych skolach v drobnych
stfipcich, problém je ale s limity vzdélavani v CR a limity usporadani jednotlivych skol.
Realizace kritické pedagogiky v nasi praxi narazela na strukturalni oddéleni vzdélavacich
obsaht, mnozstvi ¢asu a prostoru, aktérti vzdélavani. Pro realizaci kritické pedagogiky

v celé jeji sifi i hloubce vnimame potiebu nadale proménovat zejména strukturu a hlubsi
presvédceni skol a vzdélavaciho systému.

Nasleduje hlubsi vhled do jednotlivych evalua¢nich otazek.
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JAK ROZUMI VYUCUJICIi PRINCIPUM
A PRINOSU KRITICKE PEDAGOGIKY
A JAK JI POUZIVAJI VE SVE PRAXI?

V této otazce zkoumame, zda a jak rozumi vyucujici principtim a pfinosu pristupu kriticke
pedagogiky a technik promysleni budoucnosti a systémoveho mysleni a do jaké miry je pouzivaji
ve sve pedagogicke praxi. Techniky a pfistupy promysleni budoucnosti a systemového mysleni
chapeme jako k soucast metody Futuropolis, kterou jsme vytvareli+y, a tak nebudeme mluvit

o téchto pristupech jednotlive, pokud to nebude potieba.

Porozumeéni kritické pedagogice a jeji realizovatelnost nejlépe znazorni samotna praxe

vyucujicich. Jejich vlastni jednani ve svych tfidach a skolach ukazuje, jak vyucuijici:

— posiluji své kompetence kriticky vyucujicich (napt. dialogicky pristup, podpora imaginace,
schopnost kriticky zkoumat problémy...),

— oteviraji témata, ktera jsou pro studujici aktualni nebo ktera ovliviuji verejné minéni (napt.
klimaticka zména, dusevni zdravi...),

— propojuji své pedagogické uvahy a praxi s principy kritické pedagogiky a metodou futuropolis,
diky kterym mazeme i tak dynamicky proces jako emancipaci a kritické uceni fazovat,
pfipravovat, metodicky promyslet.

Zde nabizime par prikladt praxe pro rozsifeni predstavivosti o tom, jak muze kriticka pedagogika
vypadat.* Dale se zameéfime na jednotliva zjisténi.

PRIKLADY EXPERIMENTU

Experiment: Kdy zaéina zivot?

Ucitel ve tfidé otevrel dialog o aktualné diskutované celospolecenské zmeéneé tykajici se potratu
v USA. Téma zprostiedkoval jako problém, ktery propojoval s zivotem a zku$enosti zakl a zakyn a s
jejich predstavami o tom, co jsou ¢i mohou byt dobra rozhodnuti. Ze zaznamu vyucuijiciho:

Zameér: Cilem experimentu je v navaznosti na déni v USA, Polsku a zejména na Ukrajiné zacilit
na pravo zeny rozhodovat o svém, ale i jiném téle (zivot embrya, plodu). Zaroven jsem chtél
vneést i jisty pocit odpovédnosti (pokud mame tu moznost, v misté, kde zijeme), ze téhotenstvi je
lepsi nemuset neprerusovat, ale radeéji ho planovat.

Posilena kompetence vyucujicich i studujicich: U déti zejmeéna kompetence komunikativni.
Neni jednoduché zaujmout postoj a jesté o ném mluvit pfed ostatnimi. Z pozice ucitele

¢i ucitelky provazani tématu s zivotem (budoucim vlastnim a take s zivotem jinych). Dale
demokratické mysleni a mysleni globalnéjsino charakteru (co se déje zenam jinde ve svété).

4 Pro dalsi priklady viz Zprava z ak¢niho vyzkumu a sekci Zivé ucebnice, Z praxe.
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Experiment: Pod hladinou

Vyucuijici, v ramci vytvarnych ¢innosti na skole a vyzdoby $kolni budovy, pristoupily kriticky

k tématu mofského svéta. Experiment zachycuje cestu od probouzeni tématu az ke konkrétnim
akcim. Slova vyucuijicich: ,, Téma podmorského svéta jsme tedy pozménily a posunuly trochu
hloubéji - pod hladinu. Nas vytvarny projekt jsme nazvaly Pod hladinou a zaméfily jsme se na to,
co véechno pod hladinou ocedanud muze plavat. Experiment se tykal nejen znecistovani oceanu, ale
také vyuziti odpadu, zejména plastu, ve vytvarné tvorbé.” (akéni vyzkum) Skrze vytvarné ztvarnéni
pak vyucujici podporovaly zplsoby, jak k problému pristoupit osobné a zaujmout aktivni pfistup

k re$eni problému na systémoveé urovni. Pridavame priklad akce, ke které experiment vedl. Cely
experiment je zachyceny v Zivé ucebnici.

Spole¢na akce zpétne ovlivnujici kulturu tiidy: V 9. B se dala dohromady velmi kreativni
skupina 5 chlapcu, ktefi se rozhodli pro natoceni traileru k filmu. Behem dvouhodinovky

stihli sepsat strucny scénar a natocit asi polovinu scén.Téma filmu se uz netyka problematiky
znecisteni oceand, ale kluci se vratili do svého prirozeného prostredi, které znaiji, a vénuiji se
tridéni odpadu. BEhem tydne do nasleduijici VV dotocili ve svém volnu zbytek zabéru a rezisér
a kameraman v jedné osobeé venoval velke usili sestfihani traileru. Na zacatku dalsi hodiny si se
mnou $tab domluvil promitani traileru ve tfidé. Po nadsenych reakcich spoluzakl a spoluzacek
se kluci vrhli do natac¢eni samotného filmu. Vyuzili k nému dalsi tfi dvouhodinovky VV

a spoustu dal$iho ¢asu mimo vyuku. Rezisér se rozhod|, ze film nasledneé vyuzije jako podklad
k prijimacimu fizeni na stiedni grafickou $kolu, takze zpracovani a stfihu vénoval neuveéfitelnou
energii a péci. Po tiech tydnech probéhla slavnostni premiéra ve tfidé. Pfi diskuzi o dalsich
zamérech $tabu s filmem si skupina stanovila cil promitnout film celému druhému stupni. To
se uskutecnilo v nasledujicim mésici. Dokonce muselo kvuli prostorovym moznostem skoly
probéhnout nékolik repriz. Devataci si sami zactvo svolali a celou projekci si zastitili...

Experiment: Spoleé¢né znamkovani

Vyucuijici proménuje svou mocenskou pozici ve tfidé a zkousi jiny pfistup ke znamkovani. Jeho
zamerem je zkusit znamkovat ¢innost a vysledky celé skupiny a nikoli pouze jednotlivct. Jeho
slova: , Tahle praxe mé zaujala, protoze posiluje spolupraci ve tfide. Nevidi u¢eni a znamkovani
jako soutéz, ve které nékdo vyhraje a nékdo prohraje, ale odpovida realnym zivotnim situacim

a spolupraci v tymu. Kromé toho da moznost ilustrovat, ze kazdy je dobry v nécem jiném a kdo
pomaha spoluzakum v jednom pfedmetu, potfebuje pomoc jindy. Zabavi studenty a studentky,
ktefixre jsou v pfedmetu napfed a nudi se, zatimco s ostatnimi procvicujeme.” Samotny experiment
vyucuijici se studujicimi reflektoval a osetfoval pocity (obavy i radosti).

Postfehy z realizace: Nejdfiv jsem navrhl a popsal novou metodu: vysvétlim ucivo jako

vzdycky a spolec¢né ho procvic¢ime. Potom ale vytvofime skupinky tfi az ¢tyf studentl ¢i
studentek, které ur¢im ja... V nich bude tfida pracovat s dalsimi materialy. Postupné je budeme
kontrolovat a pridavat do doby, kdy se kazdy ¢len ¢i ¢lenka kazdeé skupiny bude citit komfortne.
V nasledujici hodiné potom budeme psat test - kazdy za sebe, ale dobra znamka (jednicka

a dvojka) bude platit jenom v pripadé, ze ji ziskaji vsichni ve skupince.

Potom jsem pozadal tfidu o nazory a navrhy zmen. Diskuze nebyla dlouh3, v téhle fazi to véem
bylo jedno. Nejvétsi podiv vzbudil princip znamkovani ... ale tfida souhlasila.
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Dvé hodiny jsme potom postupovalixy podle planu: kratka frontalni vyuka, spole¢né
procvi¢ovani a prace ve skupinkach. Nékteré skupinky si vyzadaly vic materiall nez jing,

které se potom veénovaly lehké samostatné praci na né¢em jiném. Pfi obchazeni skupinek

se zdalo, ze spoluprace funguje a nejpokrocilejsi ¢len ¢i ¢lenka skupiny funguje jako expert,
ktery vysvétluje sporné body. Obcas nékdo zavolal mé, abych potvrdil nebo vysvétlil feseni, na
kterém nebyla shoda.

Spolupraci jsem ukoncil, kdyz vsechny skupinky potvrdily, ze maji z uciva dobry pocit
a vsechno chapou.

V dalsi hodiné byl test s témito vysledky: 1, 1, 1, 1, 1, 2, 3. Byly to lepSi znamky nez
v pfedchozich testech, které mivaly rozlozeni na celé Gaussove krivce.

Kazdy z experimentu ilustruje pestrost, se kterou je mozné se do kritické pedagogiky ponofit

a realizovat ji. Nasi snahou je zprostiedkovat uceni ze zkusenosti vyucujicich navzdory jejich
rznorodosti. Dale proto nabizime zjisténi, které se objevuji vyznamnéji u vetsiho mnozstvi
vyucuijicich, a takove, kterym vyucuijici prikladaji vyznam, ackoli se téma u ostatnich vyucujicich
neobjevuje tak silné.

POROZUMENI KRITICKE PEDAGOGICE VEDE K REFLEXI MOCI

Pro vyznamnou vétsinu vyucujicich znamenalo prohlubovani zkusenosti s kritickou pedagogikou
zménu ve vlastnim chapani tématu moci, které je pro kritickou pedagogiku klicové a které se
objevovalo v datech napfi¢ nastroji ak¢niho vyzkumu i evaluace. Ve svych reflexich vyucuijici
hovofi o proméné pfistupu k moci. Napf.:

... tam je pro me v popredi to, Ze to je radikalne demokraticka vec, ktera nici postaveni, nebo ne
nici, ale jako odmita postaveni autority a podfizenyho a néjak jako postrkuje k néjakymu dialogu
rovnocenymu, respektujicimu, a to me néjak jako posilovalo.” (ak¢ni vyzkum)

.~Mocenska analyza... nam pomohla ve skole odhalit néktery véci (nefunkénost skolniho
parlamentu), takze za mé byla uplné nejlepsi pro skolu a zacali jsme to slovo demokraticky pouzivat
trochu jinak nez do té doby.” (Martina R., akéni vyzkum, pripadové studie skol)

.Ja si fakt tu otazku tedka kladu: a z tohohle toho profituje kdo? A kladu si ji uplne automaticky,
vlastné je to néjakej zptsob pohledu a opravdu z tohohle tohoto uhlu pohledu hodné véci dava
uplné jinej smysl a hlavné najednou dava smysl.” (akéni vyzkum)

.Co me jako ve Futuropolis nejvic oslovilo, co se da pouzit praiezove uplné furt, jako ze to nejsou
néjaky projekty, ktery jsou jednorazovy, je to sdileni moci. Jo, Ze prosté nastavim tu tfidu tak, aby se
tam vsichni citili dobre, aby méli pocit, Ze to jako je jejich tfida, Ze to je jejich vyucovani a Ze i kdyz jako
z principu tam ty role jsou néejak nastaveny, Ze tam ucitel musi mit tu moc néjak veétsi, tak by ji nemél
mit jako co nejvétsi a nemél by ji mit automaticky.” (akéni vyzkum)
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V praxi a prfemysleni vyucuijicich se tak zacala objevovat reflexe moci v jednotlivych tématech
a oblastech:

demokracie ve tfidach a v hodinach a posilovani pocitt vlivu zakyn a zaku, kdy byly realizovany
experimenty, ve kterych zaci a zakyneé mohlixy zasahovat do obsahu a harmonogramu vyuky,
reflexe moci v systémove roviné skoly skrze pfipadove studie ¢asto odhalily omezenou
funkénost jednotlivych organu skoly, které maiji hajit a formulovat prava a potreby studujicich;
vyucuijici si zacalixy vsimat i vyznamu struktury skoly a vyuky (oddélovani ¢asu, obsahu

a prostoru), ktery ma na smysluplnost vyuky vliv (zde odkazujeme zejména na 5. evaluacni
otazku reflektujici bariéry skol v realizaci kritické pedagogiky),

reflexe spole¢enské moci na zakladé spolecného prozkoumavani aktualnich témat (gender,
klimaticka zména) a rozsifovani tak predstavy toho, co znamena , byt kriticky” nejen ve smyslu
zkoumani pravdivosti informaci, ale ve zkoumani sou¢asného spole¢enského usporadani,
reflexe privilegii a naslouchani hlasuim, které ve spole¢nosti nejsou slyset,

probouzeni aktivniho zajmu o svet a témata studuijicich, které se objevuji skrze vytvarné
experimenty (v experimentech se ¢asto znazornovaly pocity skrze expresi a jeji sdileni

s druhymi) i skrze jazykove predméty (volba literatury, ktera se bezprostiedné tyka zkusenosti
mladé generace),

aktivni reflexe své vlastni moci, kterou ucitelé a ucitelky disponuiji (skrze pedagogickou pozici)
a kterou v rzné mife sdileji a podle toho méni své jednani; o zméneé jednani smérem k tvorbé
dialogického vztahu vice hovori vice dal$i evaluacni otazky.

Obr. ¢. 1. Exprese pocitti moci a bezmoci studuijicich ze ZS Litomysl
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PRIBLIZOVANI SE KRITICKE PEDAGOGICE

Pro osvojovani si kritickopedagogickych pristupti volili »y vyuéujici vzdy specifickou cestu,
ktera ¢asto vychazela z jejich vlastni vstupni motivace: jiny pristup k moci; zapojovani télesnosti;
otevirani aktualnich témat; vytvareni bezpecneho prostredi a vztahu s zaky i zakynémi; teoreticnost

a radikalita pedagogickych vychodisek; chut jit s dobou a sou¢asnymi pedagogickymi trendy tvorily
rlzné vstupni pozice pro porozumeéni kritické pedagogice (akéni vyzkum, baseline dotaznik).

Pro porozuméni tomu, co muze byt kriticka pedagogika, jsme tak potiebovalixy
zapojovat nejen svou kognici, ale i cit a télesnost. Tuto potiebu volit jiné nez kognitivni
pristupy ilustruje reflexe jedné vyucuijici: ,...v okamziku, kdy se tam dostaly ty ... konkrétni ukoly,
ktere byly vytvarne i pisemneé, zazili jsme tfeba tu vystavu, kterou jste délali venku, tak v ten okamzik
uz jsem vtom zacala byt doma a mohla se napojit. ProtoZe uz to se mnou ladilo, uz to ladilo s tim, jak
vnimam veci, jak o vecech premyslim a jak se snazim, aby premysleli a pracovali moji Zzaci.” (akéni
vyzkum)

Vyznamnou slozku, ktera vedla k porozuméni a vzajemnému pochopeni, piredstavoval
zejména prostor vénovany dialogu a aktivnimu naslouchani odliSnym potiebam, coz
ilustruji vypoveédi riznych vyucujicich zejména pfi fokusnim rozhovoru a v reflektivnich zpravach
o tom, co vyucuijici posiluje a podporuje v realizaci kritické pedagogiky.

.Diky seminartm a také bohatéemu kolegialnimu sdileni, které nam projekt umoznil, jsme vyrazné
prohloubili a obohatili nase schopnosti kriticky myslet a zprostfedkovavat to studujicim. Naucili
jsme se vnaset do vyuky vyse zminena témata, at uz samostatné, nebo jako soucast probirané latky.”
(reflektivni zprava ze skoly)

. (posiluje, ze) muzu diskutovat jenom o vécech, kde (...) ja sama nemam slaby mista nebo kde se
sama citim vyrovnana, coz je jako fakt hrozné dobry, Ze tady se probralo tolik lidi, ze ja jsem si fakt
jako udeélala spoustu véci. Jsem si ujasnila svoje postoje, takze tedka do toho mazu vkrocit.” (fokusni
skupina)

.26 jSme mozna vylezli z ty Skolni bubliny a setkavali jsme se a pro me bylo i hrozne dulezity setkat
se jako s tim neziskem, kterej velmi ¢asto mi Slapal na kufi oka a daval mi ... jsem si fikala, jako ty jo,
fakt to jako myslite vazné? Ze i to s tim ¢lovékem jako néco déla a néjak se to vzajemné myslim jako
obrusuje...” (fokusni skupina)

.. S tou sebeduivérou pracuje (projekt Futuropolis) v pozitivnim smyslu, kdyz konkrétné sdilime ty
experimenty a ted ja to, co se déje, to, co se tieba nedari nebo dari, tak sdilim s ostatnima a vlastne
vidim, Ze maji tteba podobné zkusenosti nebo v nécem jineé zkusenosti, a to mé vlastné posiluje tu
sebeduvéru, kdyz to sdilim.” (fokusni skupina)

Vyznam vzajemného dialogu a kolegialni podpory v tymu i na $kolach tvori v nasi evaluaci
jednu z cervenych linek, ktera nutné souvisi s podporou a vys$si schopnosti realizovat kritickou
pedagogiku ve vyuce.

Vice metodickym postiehem, ktery zachytila evaluace, je vyznam zpracované metody - spiraly
kritické pedagogiky, ktera pomahala drzet strukturu a fokus u zasadnich principu kritické
pedagogiky (otevirat témata, kriticky zkoumat, imaginovat lepsi mozny svét, vést ke smysluplné
spole¢né akci) a zaroven branila jejimu porozumeni pro svou komplexnost. O paradoxu vice hovori
vyucujici:
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.Ja jsem se pak jako hodne prala se strukturou ty spiraly. Nevim, jestli to pro
meé byl moc komplikovanej systém nebo jestli jsem mozZna ze zacatku byla
zaskocena tim, Ze jsem si asi ze zacatku porad myslela, Ze tu spiralu potiebuju
projet celou, a az pak jsem zacinala prichazet na to, Ze i jen ta jedna ¢ast mudze
byt ddlezita a prinyst nejaky dalezity momenty, takze tim jsem asi ze zacatku
byla takovy zahlcena.” (akeni vyzkum)

Podobné hovoti dalsi vyucuijici, kterym zpocatku branilo v experimentovani
s metodou spiraly presvédceni, ze dava smysl pouze jako celek (od
otevieného tématu az po akci, kterd zmeni souc¢asnou situaci). Az delsi ¢as,
experimentovani a reflexe pfinaseji uklidnéni a flexibilitu, ve které je metoda
spiraly vice modelem nez navodem, ktery nam pomaha nezapominat na
dulezitost jednotlivych ¢asti a také na to, ze se cela odehrava v dialogu,
ktery pfinasi neocekavatelné vysledky a cesty. Vice o této neocekavatelnosti
azméné pristupu hovofime v kapitole u otazky vénované dialogickému
pfistupu, kdy se ukazuje, jak je pro vyucuijici dulezita schopnost nechat
pustit proces a jit spole¢né se studujicimi smérem k jejich emocim, pocitiim
a pranim.

Vyznamnym pro porozumeni principtm i pfinosu kritické pedagogiky bylo v projektu mapovani
kultury zaku, ve kterém jsme se na zacatku projektu spole¢né s vyucujicimi snazilixy porozumeét
témattm a kazdodennimu svétu jejich studujicich. Tento krok popisuje mnoho z vyucuijicich

jako klicovy; zejména protoze umoznil porozuméni zakiim a zakynim a pfinesl vétsi citlivosti na
schopnost propojovat témata vyuky s jejich zkusenosti. Ve vysledku tak u mnoha ucitelt a ucitelek
vedl k davérnéjsimu a hlubsimu vztahu mezi nimi a jejich zaky ¢i zackami. Mapovani kultury zaku

a zacek umoznilo takeé videét prinos kritického pfistupu uz na zacatku projektu.

»Za me ta kriticka pedagogika je vlastné zpusob, jak proniknout do toho svéta, ktery obyvaji
studuijici. A jak se v ném aspon trochu vyznat, trochu ho zmapovat a zjistit, co realné ty lidi
potiebujou.” (akéni vyzkum)

.My jsme to ze zacatku délaly hlavné v ty vytvarce. Takze tam jako to délalo dost divy a ty décka to
vlastné myslim si dost silne vnimaly a odrazelo se to vtom, ze délaly uplne ... zadani na vytvarku
arychle se to vtom odrazilo. Takze to mapovani mne prislo klicovy. | to, Ze jsme o tom premejslely

Z hlediska néjaky neprvoplanovitosti, ze jsme to prozkoumavaly skrz tu vytvarku a ty décka si vlastné
ani neuvedomovaly, ze nam ty informace sdéelujou. Tak o to vic mozna v tom byly upfimnéjsi a vic

se otviraly. Takze toto mapovani mi prislo na zacatku jako fakt ddlezity.” ... ,Jednim z divodu, proc
jim tak dobfe fungoval ten proces, bylo, protoze to bylo néco, co se jich tak bytostne dotykalo, co
souviselo s jejich kazdodennim zivotem, s mistem, kam chodej, co tam zazivaj. Ze ¢im bliz ten proces
byl tomu jejich kazdodennimu prozivani, tim mi pfislo, Ze to bylo uspesnéjsi.” (akéni vyzkum)

.NO, Ze maji néjaky svoje téemata, ktery bych chtél vedeét, jaky to jsou, nebo jim dat, chtél bych jim dat
prostor. Nechtel bych jako po nich vedeét, abych to zjistil, ale chtél bych, aby vzniknul néjakej prostor,
aby mohli jako vyplavat, abysme je jako mohli osahat. Pokud je ta vile jakoby. " (akéni vyzkum)

.Hlavne asi diky tomu mapovani, diky tomu, Ze jsem vlastné pres to mapovani si vyzkousela nejakej
nastroj, kterej fungoval, kdyz jsem to téma pfinesla, tak mélo odezvu a prinaselo to zapojeni a vetsi
chut decek se do toho pustit. Takze urcité tam byly néjaky okamziky snizeni sebeduveéry, ale obecné
se mi urcite ta sebeduivéra k otvirani novych nebo aktualnich témat zvysila.” (akéni vyzkum)
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«- VIC rozumim tomu, jako co mladi lidi délaji, takze vim, jaky pouzivaji socialni site, a kdyz nekdo
prosté pouzije néjakou jako néjaky mem, tak jako vim, o ¢em mluvi, nebo kdyz proste ted'vsichni
jsou na berealu, tak jako vim, jako chapu ten koncept toho a prijde mi to zajimavy tireba, kdyz se

o tom s nima muzu bavit, takze spis mne prijde, jako Ze mne pomahaiji jako nebyt uplny boomer. jako
prosté, Ze jako vidim, co oni délaji, a i kdyz to treba nekdy jako jako Tik Tok furt mné prijde hroznej,
tak respektuju, Ze oni ho maji a jako, Ze je to véc. Jo, takze spis jako dozvidam se ty veci jako z jejich
Zivota a ty slova, ktery pouZivaji, a ty jako veci, ktery jim prijdou dalezity.” (ak¢ni vyzkum)

V této otazce jsme se snazilixy o priblizeni toho, jak mUze vypadat kriticka pedagogika v praxi
vyucuijicich na ZS a viceletych gymnazii, a to na prikladech tii experimentu, které vyucuijici

v pribehu projektu realizovalixy. llustruji tak sifi (nikoli ale celek), s kterou muzeme ke kritické
pedagogice pfistoupit, a naznacuji podobu/miru jejiho pouzivani v pedagogicke praxi. Evaluacni
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Obr. ¢. 1. Exprese pocitd moci a bezmoci studujicich ze ZS Litomysl

zjisténi nas ubezpecuji o tom, ze vzajemny dialog, zapojovani jinych nez kognitivnich
zpusobu porozuméni a aktivni snaha zkoumat kulturu studujicich nam v pribéhu projektu
napomahala spole¢né se shodovat na porozumeni kritické pedagogiky a reflexi moci, ktera je pro
pristup klicova.

V dalsi kapitole zkoumame, jak se citi lidé vyucuijici kriticky ve své praxi a jak projekt promeénil jejich
pocit sebeduivery v otevirani aktualnich témat a jejich provazovani s zivoty studuijicich.
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BYLA POSILENA SEBEDUVERA
VYUCUJICICH OTEVIRAT AKTUALNI o
TEMATA A ZASAZOVAT ZKUSENOSTI ZAKU
A ZAKYN DO SOUVISLOSTI?

Abychom mohlixy odpovedét na tuto otazkuy, je tfeba ji rozlozit do nékolika fragmentl. Z akéniho
vyzkumu i z rozhovorua v rdmci fokusnich skupin totiz vyplynulo, ze na otadzku nelze jednoznacné
odpovédeét. Vyucujicim se jednak obtizné oddéloval pocit sebedtvéry a pocit motivace pro
otevirani aktualnich témat (oba pocity navic kolisaly v pribéhu projektu v zavislosti na mnoha
dalsich faktorech), druhym faktorem pak je, ze vyucujici mélixy potiebu oddélovat sebedtveru
nutnou k tomu témata se studujicimi otevrit a sebedlveru pro to témata zasazovat do souvislosti.
Mnohovrstevnatost odpovédi na tuto otdzku se pokusime nastinit nize, s jistou mirou zjednoduseni
se ale muzeme odvazit tvrdit, ze zapojeni do projektu zvysilo motivaci vyuéujicich aktualni
témata otevirat a dale s nimi pracovat. U ¢asti zapojenych vyuéujicich pak na zakladé
postupneé ziskavanych zkusenosti z praxe v kone¢ném dusledku doslo i ke zvyseni jejich
sebedivéry.

.SPIs si myslim, Ze jste mé namotivovali otvirat témata, ktera byla dfive tabuizovana, o kterych se
prosté moc nebavilo... me to inspirovalo a motivovalo proto, abych to i ja s témi zaky otevrela, abych
se toho nebaéla... dost jsem toho bala, abych nebyla na pranyri a aby se nestalo, Ze vsichni rodice se
na me strhnou, pro¢ proste tohle se zaky délate, proto to vibec s nimi rozebirate.” (akéni vyzkum)

. Takze urcité tam byly neéjaky okamziky snizeni sebeduveéry, ale obecné se mi urcité ta sebeduveéra
k otvirani novych nebo aktualnich temat zvysila. Ale diky tomu, Ze si po ceste sbiram ty prakticky
nastroje do hodin.” (fokusni skupina)

K otevirani témat vyucujicim pomahalo zameéreni na mapovani kultury studujicich

a zvysovani divéry v dialog s nimi, nékteri pedagogoveé a nékteré pedagozky popisuiji

i zménu v kvalité vztahu se studujicimi - podafilo se jim vice napojit na zakyné a zaky a jejich
témata, popisuiji, ze si drzi méné ,distanc” a davaji studujicim vice prostoru, posilila se tedy jejich
schopnost tzv. ustoupit do pozadi a ,,nevnucovat jim to svoje”. Ze zku$enosti vyucuijicich je také
patrny posun uveédomeéni, ze témata studujicich i aktualni témata prinasena vyuéujicimi
potiebuji dostatek ¢asu. Vyznamna byla také zkusenost lidi vyuéujicich vytvarné

drive - a to v prabeéhu distan¢ni vyuky.

.NO, Ze maji néjaky svoje témata, ktery bych chtél védeét, jaky to jsou, nebo jim dat, chtél bych jim dat
prostor. Nechtel bych jako po nich vedet, abych to zjistil, ale chtél bych, aby vznikl néjakej prostor,
aby mohly jako vyplavat, abysme je jako mohli osahat.” (ak¢éni vyzkum)

»Dlouho jsem zilstavala u toho mapovani. A kdyz jsme se pak vratily do ty skoly, tak jsem kolem toho
dlouho preslapovala a spis jsem po prvnim roce téch onlintt méla pocit, Ze ten projekt meé ovlivriuje
Z hlediska nejakyho myho vnimani toho svéta zakd, Zze jsem do néj trosku asi vic pronikla, prestala
jsem si drzet takovej distanc, o kterej jsem se snazila. Ze jsem vlastné ani moc nechtéla védet, co se
doma deje, co se jim déje v tech jejich zivotech, protoze pak se ¢lovek dozvida véci, se kterejma ma
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pocit, Zze nemuze nic udélat, a je z toho akorat trochu v depce. Tak to jsem asi zvladla do toho vic
proniknout a méla jsem potom po tom prvni roce spis pocit, Zze meé to ovlivriuje z hlediska vnimani ty
my moci, davani vic prostoru déckam.” (akéni vyzkum)

Pedagogové a pedagozky popisuiji, ze diky dialogu a trpélivosti s tématy a s metodickou podporou
jsou schopnix+y lépe porozumét emoéné naroénym tématdm a mit vétsi dvéru v praci

jejich pocity, které ve vyuce maiji.

~Hodné dulezity, a nevim proc, ale hodné dulezity pro meé bylo takovy to setkani se s tematem, ktery
je vyslovene znepokojivy. To, co se stalo... Ze s tim znepokojivym tematem prichdzeji emoce, ktery
nejsou prijemny. Typicky kdyz bylo to téma klimaticky krize, tak to jako bylo hodné ddlezity pro me.
Ze i takovymbhle tématem, kdyz je dobie zpracovany, se da vlastné projit a nevyhybat se tomu, Ze
teda vidim tu realitu.” (akéni vyzkum)

Projekt také jednoznacné zvysil sebediivéru vyuéujicich na arovni legitimity - zvysil jejich
jistotu a pfesvedceni, ze aktualni témata do vyuky patfi a je mozné a nutné je otevirat i tam, kam
zdanlivé nepatfi - napt. v ¢estiné c¢i fyzice. Vyucujici maji tedy mensi obavy prekracovat oborové
hranice, jsou si vice védomixy, ze je tieba pfinaset témata Ci hlasy, které nejsou slyset. Ke véemu
vy$e zminénému jim pak pomohla zejména osobni zku$enost s oteviranim témat ve spolecenstvi
vyucujicich v ramci projektovych setkani a také v navaznych sdilenich na urovni $kol.

... 2e jsem ztratila obavy z toho, Ze délam néco, co bych délat neméla. Ze mi to dodalo odvahu délat
ty vécijinak a Ze to vlastné neni $patne, kdyz tam dam néco, co nemam v tom témataku. A uz me to
jako nestve.” (akeni vyzkum)

. Si tfeba vic uvedomujeme, Ze jedna z tech nasich roli, kterou jsme ziskali diky tady tomu projektu,
je treba vnaset do vyuky nejaky temata a hlasy, ktery tam normalnée nejsou slyset ... prijde mi, ze
moZzna ta Futuropole v nas tohleto jako jako vic vzbouzi, jo, takovou tu touhu tam fikat véci, ktery se
normalne nefikaji.” (fokusni skupina)

Vyucuijici popisuji zvy$eni sebediivéry také na osobni tirovni, potvrzeni viastni hodnoty ve
smyslu ,jdu tou spravnou cestou” a také v argumentaci s ostatnimi (kolegy a kolegynémi,
vedenim apod.). Sebedlvéru vyucujicim zvysovala také prace s konkrétnimi nastroji (napr.
spirala), které dale rozvijelixy s podporou dalsich vyucujicich na skole nebo s podporou
projektovych provazejicich. Vyznamnym aspektem je také zvy$eni sebedtivéry pro praci

s nejistotou, kterou si nékterixré vyucujici jsou nyni schopnixy stavét jinak, nez bylixy zvykli - ne
nutné na zaklade jistoty ve znalosti oboru.

«Jajsem si posunula uroven toho mluveni s tou sborovnou, s téma pedagogama, ze jim davam nebo
otviram jim témata, ktera predtim by ohroZovala moje postaveni, a musim na ta jednotliva setkani

S témi pedagogy byt pfipravena uplné stejné jako pedagog na ty hodiny na ty Zaky a tohle mé taky
hrozné posunulo.” (fokusni skupina)

LJa totiz premyslim, Ze ta sebeduivera k otvirani tech temat se mné mohla mozna posilit i prave
vtom procesu, ze jsem si prosla od zacatku projektu i tematama, ktery mi nepripadly, Ze jsou uplné
pro me, a vsechny ty temata mi vlastneé... pfipadala jsem si v nich jakoby nedostatecna vedomosti,
a tak premyslim, Ze mi to mozna prehodilo jakoby néjakej mindset toho, Ze uz k tomu bezpeci
nepotrebuju nutné tu znalost a Ze si to bezpeci v ty tiide tim padem zvysim, tu sebeduiveru a vic ty
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témata oteviram. Mne mozna (tu sebeduveru) ted nahrazuje uz néco jiného, Ze uz to mozna neni

to, ze potrebuju ty véci védeét, abych tu davéru méla, ale ze treba praveé to je validovani téch emoci,
trosku prehozeni ty komunikace s tema deéckama, nevim, jestli mdzu fict na partnersky urovni, no
snad jo, a najednou pro mé mozna ta vedomost prestala hrat tak dalezitou roli a to bezpeci si prosté
tedka stavim néjak jinak. A ja k ty sebeduveére to bezpeci potiebuju. Takze mozna vtom mam i tenhle
ten posun, mozna mi mohlo pomoct i to, Ze my jsme sami téma tématama prochazeli.” (fokusni
skupina)

Zapojeni vyucéujici zaroven pojmenovavaji velmi rozdilnou zkusenost v miire sebediivéry
v tom, jak se jim dafi napojit na zaky a zakyné, jejich témata a zivot. To [ze propojit

s tématem bariér, které jsme spole¢né zkoumalixy hloubéji v ramci fokusni skupiny, kdy jednou

z diskutovanych bariér bylo i téma véku a propasti generaéni ¢i ,kontextové”. Néktefi ucitelé
a néktereé ucitelky zde popisuiji i jistou miru frustrace z toho, ze se jim to nedafi, a kladou si otazku,
do jaké miry je vibec mozné se z jejich pozice na svét a zivot studujicich vice napojit, rozumét mu,
a tedy prinaset a otevirat pro né smysluplna témata.

.CO0Z je u ty pedagogiky - ja tomu rozumim - Ze je dulezity, aby to korespondovalo s téma zakama,
ale ne vzdycky se mi dari jakoby. To je takova moje vyzva - to tema - my jsme to tam meli, ze musi byt
akademicky a zaroven by mélo vychazet z téech zakd, z jejich zajmu a to se mi ne vzdycky uplné nebo
tak ja myslim, Ze se mi to - jakozZe si to naplanuju a pak mé to vzdycky prekvapi, Ze ty zajmy Zaka jsou
uplnéjinde ajiny a jako vibec neresej, co si myslim, Ze fesej. A néjaky to mapovani kultury to je... jo,
asi je to vtom, ze jsem podcenil mapovani kultury Zakd nebo podcenuju, nedelam to systematicky,
takze jsem jakoby na zacatku”. (akéni vyzkum)

.Me napada jenom, co ted do toho vnesu teda na zaver vlastni myslenku. Ja jsem si vzpomnéla, co
Martina fikala, myslim vcera nebo predevcirem jsi mluvila o tom jako vekovym rozdilu jako nebo jako
néjakym jako kontextovym jako oproti tém détem, jakozZe vlastne jako to je mozZna jako néjaka bariera,
ktera je systemova, a Ze my jsme jako teda tfeba o generaci nebo i o dve generace vlastne vzdaleni
tem lidem a vlastne jsme tam v té roli teda, kdy mame to téma prinést nebo i chceme.” (fokusni
skupina)

Vyucuijici také pojmenovavaji konkrétni nastroje a postupy, které jim pomahaly témata
nejen otevrit, ale také mozné ,,navody”, jak s nimi dale pracovat, stavét na nich dalsi
proces. To pomahalo i vyucujicim, ktefixré s oteviranim témat nemelixy problém ani pred
projektem, ale podle vlastnich slov dfive zUstavalixy u otevieni tématu bez dalsi navaznosti.

«Hlavne asi diky tomu mapovani, diky tomu, Ze jsem vlastne pres to mapovani si vyzkousela nejakej
nastroj, kterej fungoval, kdyz jsem to téma prinesla, tak melo odezvu a prinaselo to zapojeni a vetsi
chut decek se do toho pustit. Takze urcite tam byly néjaky okamziky snizeni sebeduvéry, ale obecné
se mi urcité ta sebeduvera k otvirani novych nebo aktualnich temat zvysila. Ale diky tomu, Ze si po
cesté sbiram ty prakticky nastroje do hodin.” (fokusni skupina)

Zasazovani zkusenosti do souvislosti uz vyuéujici vidi problematicteéji, to lze prikladat
hlubsimu porozumeéni kritickému pristupu, zkoumanym tématim a aspekttm kritického
badani, které jsme v ramci metodického postupu ,spiraly” mélixy ambici ohledavat.

. 1a sebedlvera asi néjak jeste tak dobiha porad, jako Ze to jeste je mozna naopak, jak fikala Eliska, ze

nekdy, kdyz ¢clovek porozumi, tak vlastné zjisti, Ze jeste na tom neni tak dobre. Asivtomhle to je mdj
priklad treba.” (fokusni skupina)
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K oslabeni sebedtivéry u vyucujicich dochazelo také v momentech, kdy citili+y
zahlcenost tématy, coz zvySovalo jejich pocit nejistoty a otazku, do jaké miry potiebuji tématum
rozumeét, aby mohlixy pfinaset jiny pohled. To z jedné strany narazi na zvnitinénou predstavu
ucitelt a ucitelek jako odbornik a odbornic, ale také na potfebu vyucuijicich orientovat se

v rznych pohledech na téma, které chtéji pfinaset.

.INO ja osobné porad, navzdory tomu, Ze citim, Ze ten ucitel tam neni ten garant toho védeni, tak
na druhou stranu porad me pripadd, Ze si netroufam nebo neumim stavet do souvislosti téma, ve
kterym se dobre neorientuju, neumim pfinest jinej diskurz, kdyz neznam ten mainstreamovej.”
(fokusni skupina)

Komentar evaluatorti a evaluatorek a propojeni s diskuzi

Zde je na misteé reflektovat ztizenou pozici vyucujicich v tom smyslu, ze v ceském prostredi
(véetné médii, verejné diskuze, odborné i neodborné literatury véetné ucebnic) lze spatiovat
nedostatek alternativnich pohledd na zasadni témata dneska, minulosti i budoucnosti,

jako jsou alternativni ekonomické pristupy, perspektiva (neo)kolonialismu, (eko)feminismu,
puvodnich narodu apod., coz na vyucuijici klade dalsi naroky a vyzaduje dalsi usili a praci se

v tématech orientovat, dohledavat informace a ,jiné pribéhy” a ty pak ve srozumitelné podobé
pfedavat studujicim.

K oslabeni sebeduveéry prispivala také radikalnost vize projektu a vzdalenost kritického pristupu
od bézné reality vyucujicich a reflexe uc¢itelské pozice - ,vlastniho ucitelstvi”, ktera silné
zasahovala vyucuijici s kratsi i delsi ucitelskou zkusenosti.

. jsem si uvedomil, Ze to, co me znejistuje, neni ani ta metodicka Sife a jakym zplisobem by se to
dalo délat, ale to ale jako ta radikalnost, radikalizace, radikalizace znejistuje, no. Ale s tim védomim,
Ze po ni touzim. Radikalizace ve smyslu, Ze radikalné chci transformovat... to svoje uc¢eni a uc¢eni lidi
obecné.” (fokusni skupina)

.Proste mam v tom doprdele ve svych 54 vtom mam jako hokej jak néjaka studentka po $kole, jakoze
po ty $kole jsem si byla vic jista, co mam Fikat, nez jsem ted. Protoze tam to bylo jaksi jasné dany.”
(akeni vyzkum)

Toto téma se takeé propojuje s faktorem odolnosti, ktery zkoumame v jiné otazce, a takeé otevira
Sirsi problém nedostatku pozornosti a prostoru pro sebereflexi a sebezkusenost v pfipravé na
pedagogickou praciiv jejim prabéhu. Lze totiz pfedpokladat, ze pokud budou mit vyucuijici
dostatek podpory pro prabéznou sebereflexi a konfrontaci vlastnich pedagogickych pfesvedceni
a zkusenosti se zkusenostmi odjinud (jinix€é vyucujici, jiné pfistupy), bude to posilovat jejich
sebedlvéru a odolnost nejen v oblasti prace s aktualnimi tématy.
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BYLA POSILENA SCHOPNOST
DIALOGICKEHO VZTAHU
VYUCUJICI-STUDUJICI?

Tato kapitola rozsifuje prvni otazku zahrnujici t¢ma moci, které je v kritické pedagogice klicovym
aspektem. V této otazce pojmenovavame, o jaky rust vyucuijicich $lo a jaka témata v nem byla
zasadni. Doklad3, jak a kam se vyucujici posunulixy.

Pred vystupy potfebujeme jesté vysvétlit, jak chapeme, ze mize vypadat dialogicky vztah mezi

studujicim a vyucujicim; na jakych principech stoji.

— Vyuéujici ma zajem o témata a potieby studujicich a s nimi viditelnou ochotu
hledat cesty ve vzdélavani spoleéné. V dialogickém vztahu jsou potieby v§ech aktéru
ve vzdélavani dulezité a pedagogicky vztah i proces napomahaji potieby pojmenovavat
a naplnovat. Vzdélava se jak vyucuijici, tak studuijici.

— Pristup se vyznacuje radikalné lidskym pfistupem vyjadrenym v pfistupech radikalné
humanistického vztahu vyjadieného praci Paula Freireho, ale muze ji dokreslit i napf. pristup
Martina Bubera (pojeti vztahu Ja-Ty oproti vztahu J4-Ono) ¢i humanizujici ptistup Carla
Rogerse. V pedagogickém vztahu je pak studujici celistvéjsi, protoze nejen myslenky
zaku a zakyn, ale i emoce, pocity, touhy, obavy maji ve vzdélavani vyznamny prostor.

— Vtomto pedagogickém vztahu jedna vyucuijici vice jako zprostfedkovatelxka uceni, kteryxa
procesem napomaha vzdélavani. To by mélo byt smysluplné pro véechny zucastnéné
a umoznuje tvorbu skupiny a komunity (oproti mezi sebou soupericim jednotlivcim). Namisto
védecké autority se stava vice facilitatorem procesu uéeni.

Tento pristup tak pomaha podobu vzdélavani oddalovat od bankovnich vzdélavacich koncepci,
ve kterych je vztah vyucuijicich a studujicich postaven jednostranng, nezivé a s jasnou pfedstavou
o identité, udélu a vhodném jednani studujicich. Nase predstavy jsme vice promitlixy do
kompetencniho modelu lidi vyucujicich kriticky.

muzeme sledovat nekolik linek, které dialogické jednani posiluji. Sledujeme, ze jsou vyucujici

schopnixy vice:

— reflektovat miru vlastniho dialogického jednani a ménit jej,

— pustit pevné drzeni vyuky, které vede k jasnym cilim, a davat prostor tématim a potiebam
studuijicich, a tim proces i obsah drzet spole¢né,

— projevovat vetsi citlivost i duveru k zaktm a zakynim a jejich pocitim, emocim, pfanim, limitm,

— jednat vice autenticky, projevovat ve vyuce vlastni emoce i pfesvédceni, a tim se zbavovat
zdani pedagogické neutrality,

— reflektovat vztah se zaky a zakynémi a jeho prilezitosti i limity.

33



OD,,DANI PRILEZITOSTI PROJEVIT SE” K PLNE DIALOGICKEMU JEDNANI

. 10, co mi jde, neni nejaka dialogicnost ve vedeni diskuze, nebo, no, Ze to je spis jakoby jeden prvek
nebo jeden moment, jako dani prilezitosti néjak jako projevit, ale néjake dalsi, Ze bych s tim mel
pracovat nejak dal a ty veci, ktere décka behem te diskuze prinaseji, tak na nich néjak jako stavet, tak
to jsem viubec nedélal a mam pocit, Zze vtomhle vtomhle jsem jako rostl ted.” (akéni vyzkum)

V reflexi, kterou prochazeji vyucuijici, ¢teme prohloubeni porozumeéni tomu, co znamena dialogicky
jednat. Pavodni jednani Vojty ve tfidé chapeme jako vytvoreni prostoru pro to, aby zaznély hlasy
prozivani a zapojeni je do procesu vyuky. Tento pedagogicky zasah mizeme chapat jako
pedagogicky uptake (navazani na promluvu) a v nasem pfipadeé si jej mlzeme predstavit nejen
jako promluvu vyjadrtujici myslenku, ale i jako potfebu, pfani, obavu a dalsi pocity, které vyucuijici
Lbere do hry”.

POUSTENI PEVNEHO DRZENI VYUKY VE PROSPECH STUDUJICICH

.A kolikrat se mi stalo, ze deti prisly s néjakym tématem a ja jsem rekl - to je zajimavy, chtél jsem
délat neco jinyho, ale my tedkon prosté budeme to délat takhle, protoze to je uplnée skvélej... skvély
tema, ktery by se jako dalo oteViit a zpracovat... a mlze to jako znit jako improvizace, taky to tfeba je
improvizace v tu chvilj, ale ten ucitel jako by to nasméruje v tu chvili a oni pak zacnou néjak nad tim
jako badat, no. nebo néjak to uchopovat nebo néejak se toho dotykat a nekdy se to hodi proste... pak
uz jenom jako zvol ty spravny nastroje a ty metody, no, jak to ty déti pak uchopi.” (ake¢ni vyzkum)

Na prikladu vyucujicixho (podobné snahy a potieby pustit vlastni proces ale projevu;ji dalsi
vyucuijici) vidime ochotu ménit pfedstavu o své vyuce ve prospéch potieby studujicich.
Tato ochota ménit své predstavy o procesu je zaroven v jednani vyucujicich doplhnovana daveérou
ke studujicim; davéra v jejich schopnost prevzit za proces odpovédnost, o které mluvi napf.
vyucujici Jana.

...vic davéry k tem deckam, daveéry v to, Ze jsem schopny si ten proces vic fidit, Ze tam nemusim byt
ja jako ten vadci clovek, ze jim tam spis mizu néjak pomahat, radit, Ze neni potieba, abych jim to cely
naplanovala, zaroveri takovy jakoby pocit, dobre, jakoZze 100 % decek ti nebude chtit uplné zrovna

v tyhle chvili rist a postupovat nékam, neni uplné jako tvdj problem..."” (akéni vyzkum)

Pusténi pevného drzeni procesu uceni a piedavani odpovédnosti studujicim chapeme a (v
praxi Futuropolis) zazivame vzdy v néjaké mire. | kdyz se v principu jedna o radikalni proménu
v pristupu (méni se predstava toho, kdo je odpovédny za dosazeni a formulaci cilt), v praxi je
Vvyucuijici stale tenxta, kdo proces moderuje a je v ném aktivné zapojeny=a jako podpora, jak
dokladaiji zaznamy z experimentu (Ziva ucebnice). Ochota pustit vlastni proces v zajmu potieb
studujicich a potfeby obou aktér tak nenasilné preskupovat pro hledani spole¢nych cilt se
stava dulezitou vyzvou v procesu, kdy se pedagogové ¢i pedagozky stavaji lidmi vyucujicimi
kriticky.
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ZVYSOVANI CITLIVOSTI KE STUDUJICIM A JEJICH PROZIVANI

. Ve chvili, kdy ty jim (studujicim) to feknes a postavis je pred to, tak oni jsou schopni kritického
badani. Ale jen do teé chvile, kdy se jim naplni ten poharek a oni si feknou - no tak to vic vedeét nechci
a uz mne nic nerikej... vidéla jsem kolikrat na téch détech, uz nam nic netlac, uz je to na nas moc...

u toho obleceni jsem to nechala bejt a dlouho jsem se tomu nevénovala. Nechala jsem to bejt, decka
se k tomu taky nevyjadrovala. Pak méli dobry postiehy, jakoze tfeba feknou, nas to jakoze mrzi, co se
tam deje, ale to obleceni je tak prijemny, Ze ho dal budeme nosit, tfeba si koupime néco ze sekace

a nebo nebo. Ale jako tézko to zmenej takhle za mesic, takze si myslim, Ze je cesta se k tém vécem
vracet.” (akéni vyzkum)

Otevirani naléhavych a emotivnich témat vyzaduje u lidi vyucujicich dialogicky vétsi citlivost

k limitm studuijicich jesté naro¢na témata zvladnout. Reflexe vyucujicich ndm pomaha
porozumeét, jak diilezitou tilohu ve vyuce ma hledani miry a inosnosti a zaroven drzeni
kontinuity a vraceni se k tématiim a prozitkiim. Jak ¢teme ze zjisténi v otazkach vénuijicich se
bariéram vychazejicich ze struktury skol, pravé drzeni kontinuity, navazovani na témata i prozitky
a navraceni se k narocnym chvilim je ve $kolach velmi ztizené.

Veétsi citlivost k zakam a zakynim a jejich prozivani spole¢né se schopnosti reflektovat moc
a mocenskou dynamiku ve tfideé v pfipadé vyucujiciho Vojty pfinasi i vetsi srozumitelnost a lehkost,
jak ukazuje nasleduijici citace.

.Ze... Jako naschvaly, ktere... nebo jednani, které od décek jsem vnimal dfiv jako néjaké naschvaly
a bral si je osobne, a tak tak vnimam cCastéji lehceji. Ne tolik osobne, ale jako proste strategie, jak v té
jejich mocenske situaci néjak Zit, prezit, jak si vlastne vzit tu moc. Vlastne nemuzu uplneé fict, Ze si to
neberu osobne, ale... Umim s tim pak nejak jako v sobé pracovat, jako nebojuju s tim ¢clovékem, ale
hledam, jak teda tu moc sdilet.” (akéni vyzkum)

Tato citace pak ilustruje vétsi schopnost vyuéujicixho vnimat déni ve tiidé jako projev
systémového a strukturniho nastaveni, coz umoziuje vétsi pochopeni a ve vysledku
laskavost k zakiim a zakynim. Tato laskavost pak vychazi z porozumeni, ze problémy zaku
a zakyn jsou ¢asto narocné a systémove podminéné.

LJediny, co dava smys|, je jako laskavej pristup k sobé a tem détem kolem nas a k sobe a ke kolegum.
Coz je tedy nekdy tézky, ale jo a tohle pro me byl jako pro mé osobné jako jeden z nejemotivnejsich
momentd, a to je asi tak dva roky, co jsem to zacala nahlas fikat: - Budte k tem détem laskavi! Nic
jinyho prosté nedélejte... ze ty véci davaj smysl, kdyz k détem pristupuju i vtom poctu tech triceti ve
tridé néjak individualné laskavé, s tim, ze maj za sebou néjakou minulost. S tim, Ze maj ne vsichni
stejny podminky v tom vzdélavani a vtom byti ve spolecnosti. O tom jsem dfiv taky jako uplne
nepremejslela. Ted'se jako vic zamyslis nad tim, jak se to dite chovg, je tim, Ze je v socialne slabsi
rodiné. Tady tohle to je pro mé dulezity, pro mé osobne jako ucitelku. Metodicky dualezity je to, ze
mam ty kolegy, se kterymi mazu neco metodicky tvorit. A vime, Ze kdyz nas bude vic, tak to lip pujde.
(akeni vyzkum)
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POSILOVANI VLASTNI AUTENTICITY U VYUCUJICICH

Spolecné se (i) zvysenou schopnosti poustét proces, (i) posilovat viastni dlvéru ke studujicim
a (iii) zvysovat citlivost k jejich prozivani si v evaluacnich nastrojich vsimame i (iv) tendence

prozivani, predpoklady o zivoté a jejich vyznam pro vyuku.

A myslim si, Ze jsem jako daleko oteviengjsi k nim i jako co se tyce néjakych emoci, nebo proste
je tam hodné to, jako mam postaveny néjaky upfimnosti a nejaky davere. A to si myslim, Ze taky
diky tomu projektu. Ze jako se tam nesnazim bejt néjakej jako neutralni, no jako v jakykoliv poloze,
protoZe by to asi nebylo ani autenticky, tak jako se, kdyz se o necem bavime, tak je to, je to takovy
jako prosté, myslim si, jako otevieny, no, nebo jak jsem fikal, pred ja nevim jak dlouho, ze tam je

ta legitimita vSéeho. Prosté nalad a pocitt a vSechno vlastné tam patri. Pokud to uz nezasahuje

do zase do prostoru nekoho jinyho nebo pokud to nékoho jinyho jako by nezranuje nebo néjak
nemanipuluje nebo pro meé.” (akéni vyzkum)

POSILOVANI FACILITACNICH NAVYKU

Pro osvojovani si dialogického jednani si vyucujici také osvojuji potiebné facilitacni navyky
(schopnosti vést dialog; vytvaret prostor pro hlasy, které nejsou slyset; pomahat spole¢né orientaci
v diskuzi i praci; oslovovat pocity a potreby...), které umoznuiji dialogicky vztah vytvatet. Zejmeéna
ve Skolnim prostiedi, pro které je spise typicka rozvolnénost a neukotvenost, jsou facilitacni navyky
potiebné, jak doklada jedna vyucuijici:

.Prislo mi hodné jako uzite¢ny tam jako byvat a videt prave Evku, ElisSku v téch jako facilitacnich
rolich, Ze vlastné uplne jako takovej byprodukt, jako Ze jsem si pak odkoukala rdzny diskuzni metody
nebo vubec jako takovy ty icebreakery, prosté takovy ty trosku veci k tomu femeslu, ktery nemam,
protoze nejsem ucitel... Ze ja vlastné mam mistama jako opacnej probléem v tom, Ze... myslim si, ze
tyhle decka jsou zvykli se slyset, jsou zvykli se zaridit podle sebe a ¢astecne nebo nejsou... nejsou

tak jako bezvyhradné loajalni, Ze by vsechno slupli a délali veci, ktery nedavaji smysl bez toho... bez
néjakych, jako bez néjaky komunikace o tom, to vibec ne. Ze spi$ pravé i mozna i skrz ty Elis¢iny
navstevy a celkove mné doslo, zZe ja spis potiebuju tady s touhle skupinou resit jako opak... jakoze
¢lovek ma nejakou zodpovédnost za to, co fika, ze jako kultivovat vibec tu debatu prosté, aby se byli
schopni fakt domlouvat.”
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CO VE FUNGOVANI SKOLY A NASTAVENI
VYUKY PODPORUJE A CO BRANI
ZVYSOVANI POCITU VLASTNI POLITICKE
UCINNOSTISTUDUJICICH A RESILIENCI
VYUCUJICICH?

Tato otazka zkouma dve klicova témata, politickou ucinnost zaku a zakyn a resilienci, tedy
odolnost ucitelt a ucitelek. Pro prehlednost tato dve témata oddelujeme a v této ¢asti se vénujeme
spise tématu resilience vyucujicich, ¢emuz odpovida také zaméfeni celého projektu. Detailnéjsim
zjisténim o efektu projektu na politickou uc¢innost zakl a zakyn se venujeme v ¢asti shrnujici
dotaznikové $etfeni na urovni studuijicich.

Politickou angazovanost zaku v projektu chapeme jako postoje ob¢anské angazovanosti, v nasem
zameéreni hlavné smérem k reflexi socialni spravedlnosti a souc¢asného spole¢enského uspotradani.
Na urovni zvy$ovani pocitu politické ucinnosti zakul a zakyn jsme zaznamenali*y spise
dil¢i ¢i drobnéjsi faktory, které jej mohou zvy$ovat - a to napi.,,ownership” na urovni
tiidy a prostiedi - moznost ovlivhovat miru osvétleni, podobu uloznych prostor a celkové
moznost menit nejblizsi fyzické prostredi $koly. To odpovida zjisténim projektu ziskanym diky
dotaznikovému $etfeni mezi studujicimi a odpovida také zjisténim z provedenych mocenskych
analyz (viz Analyza pripadovych studii $koly), kdy zakyné a zaci projevuiji spise nizké povedomi

o tom, co a jak by mohlixy na urovni chodu skoly ménit, a malou motivaci k tomu.

Resilienci vyucujicich v kontextu naseho projektu chapeme jako schopnost vyrovnavat
se s piekazkami a obtizemi, které pedagogim a pedagozkam predklada vzdélavaci system,
nastaveni $koly obecné i specifika konkrétni skoly, ve které plsobi. Nasim vstupnim zobecnénym
pfedpokladem bylo, ze vétsinove, ¢i chceme-li tradi¢ni nastaveni skoly neni kritickému pfistupu
pfilis oteviené, a tedy ze vyucujici budou pfi experimentovani s kritickou pedagogikou narazet na
fadu pfekazek a bariér. Budou proto potfebovat testovat a posilovat vlastni odolnost pro to, aby
bylixy schopnixy vytrvat a ohledavat moznosti kritické pedagogiky ,,systému navzdory”. Nutno
pfipomenout, ze do téchto jiz komplikovanych podminek vstoupil jeste faktor pandemie, kdy
odolnost ucitelu a ucitelek logicky oslabovala fada dalsich faktord.

Vyucuijici pojmenovavaji fadu dil¢ich aspektl, které vnimaiji jako podpurné pro zvysovani

vlastni resilience, jejichz spojujici element lze popsat jako urcitou kvalitu vztahti a vzajemnou
podporu, vychazejici at uz od vedeni skoly, kolegu ¢i kolegyn, studuijicich, ze vzajemného sdileni
a setkavani mezi vyucujicimi (na neformalni urovni - napt. sdileci skupiny ucitell a ucitelek
organizované ,zespoda” ale i na formalni urovni, jako je mentoring ¢i kolegialni podpora
organizovana $kolou). Jako podporu vyucujici pojmenovavaji také setkavani s lidmi z vnéjsku - i z
mimoskolniho prostiedi.

.Mné to naprosto jasne nepodporuje fungovani té skoly, ale podporuje to odezva Zaku v té tride.

Pote, co se tam néco kritickopedagogickeho déje. Takze to je pro me takovej motor, Ze to mizu
deélat tomu systému navzdory.” (fokusni skupina)
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.U nas je to myslim o tom, zZe feditel prosté vnima ucitele jako lidi, ne jako podrizené, kdyz vyjadiim
néjake prani, néjakou touhu, kterou néjak smysluplné jako vyjadiim, tak se mi v tom snazi vyjit vstric.
O détech se to neda fict, jako déti fakt jsou brané jako objekty. Ale jo, myslim si, Ze v tom je néjaky
lidsky pristup k aspon ucitelum.” (fokusni skupina)

LA jesté co mé podporuje, Ze jsem se setkala jednak s lidma z vnéjsku i s lidma z nezisku a Ze to mi
vsechno narusilo moji bublinu a podporovalo me to vtom, abych nad tema vécma premyslela. To
citim jako velmi ozdravny."” (fokusni skupina)

Zapojenixé vyucujici pojmenovavaiji také paradoxni situaci, kterou lze nazvat jako , princip
zavienych dvefri”, tedy situaci, kdy si za zavienymi dvefmi tfidy mohou délat viceméné cokoliv,
pokud si to dokazi obhdjit a zaci a zakyné budou ,,v pohodé”. Jde tedy o jev, kdy se vedeni skoly
ani nikdo jiny v podstaté nezajima, co a jak ve tfidé délaji, jak vypada jejich pedagogicka prace,

a pocituji tedy jistou miru svobody experimentovat i s kritickym pfistupem. Byt je tento nezajem dle
jejich popisu situace mrzi nebo jej povazuji za absurdni, zaroven jim ale nebrani a popisuiji jej tedy
spise jako podpurny.

. 2 kdyZ s tim néco udélam za zavienyma dverma ve tfide, tak, pokud ten vystup toho nebude
néjakym zptsobem ohrozujici pro vedeni me skoly, tak si vlastné za tema zavienyma dverma muazu
délat trosku, co chci, pokud s tim ty décka budou v pohodé.”

Vyucuijici popisuji take jistou nejasnost ohledné toho, jaké je pochopeni kritické pedagogiky

nebo kritického pristupu na urovni jejich skoly, mysli si, ze vétsina kolegu ¢i kolegyn ani vedeni
principam kritické pedagogiky nerozumi, coz vnimaji take spise pozitivné, a tzv. do toho nestouraji.
To podporuije i jejich tvrzeni o absenci sdilené vize skoly a absenci metodického vedeni a prostoru
pro diskuzi o zakladnich pedagogickych principech a vychodiscich na jednotlivych skolach,
¢emuz neni vénovana pozornost, prostor ani cas.

~INase velky stésti jako je, Ze kriticka pedagogika - tak vetsina lidi si mysli, Ze je to neco jineho, Ze lidi
podle mé si mysli, Ze to bude kritické mysleni, jo, informace dezinformace, takze toto, a to je dobra
Vec, takze ja do toho nestouram. Takze kdybychom to jako popsali, tak si myslim, jako, ze by to vic
jako vzbudilo zajem, ale nemyslim, Ze by se stalo néco jineho. Nékteri lidi by rekli, jeziskote, ale jako
nic by se nestalo. Nékdo by ekl tieba, jé, ja jsem tam chtél byt taky.” (fokusni skupina)

Komentar evaluatorti a evaluatorek a propojeni s diskuzi

Vly$e popsany jev ,zavienych dvefi” povazujeme za zasadni a hodny pozornosti s ohledem na
moznosti dal$iho rozvoje kritické pedagogiky a posun kvality ve vzdélavani nejen na urovni
zakladniho skolstvi.

Stav, kdy vyucuijici radéji nekomunikuji a nesdileji se svymi kolegy ¢i kolegynémi, natoz

s vedenim $koly, sva pedagogicka pfesvédceni a na né nasedajici postupy a strategie,
povazujeme za tristni a toto oddéleni praxe od (¢asto neexistuijici) vize skoly a lidi, vyucujicich
a dalsich aktert skoly, ktefi by vizi méli spole¢né utvaret a pokouset se ji spolecné naplhovat,
povazujeme za jeden ze zasadnich problému a nevyuzity potencial skolstvi. Kultura skoly
nemuze byt postavena na principu zavienych dveti, ale na kulture sdileni a spoluprace, mélo
by byt jasné vymezeno a diskutovano, jaka jsou pedagogicka vychodiska skoly, o jaké hodnoty
a principy se opira, jake strategie voli k jejich naplhovani a jak se k nim vztahuji prave vyucujici
jako jednotlivci, ale take jako celek - tym, sborovna, kolektiv.
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Vyucuijici jasné pojmenovavaji bariéry ¢i strukturalni nastaveni, které jejich resilienci oslabuji. Ty
se pohybuji na urovni praktického nastaveni vzdélavaciho systému a Skoly, ale také na urovni
nastaveni mysli, ktery popisuji jako ,mindset”. Na urovni systému se jedna zejména o slabé
metodické vedeni na urovni skoly nebo jeho totalni absenci, nedostatek ¢asu na realnou
pedagogickou praci (vyucujici jsou zahlceni jinou agendou, ptipravou $kolnich jarmarku

a podobnych akci).

~Jako jeden z nejvetsich prasvihd toho celyho skolskyho systemu, tady nas prosté nezachrani
néjaka revize RVP, dokud s tim nebude kazdej jednotlivej clovek zachazet néjak tak, aby to neprznil,
a v tuhletu chvili, kdyz jako mluvime o nejaky vzajemny podpore, ty vznosny cile kritickeé pedagogiky
jsou pro me jako momentalne nedostizny, pro me by byl zazrak jenom to, ze zacatku pojmenovat

to, co se nam v téch tridach déje, co nam na tom pfijde ok, co nam na tom neprijde ok, jestli toho
druhyho nenapadad, co bych s tim mohla délat, jestli mu tam nefunguje néco jinyho. Tohle by mohlo
pro cely skolstvi byt tak ohromny, Ze by to béhem 10 let mohlo jako kompletné zménit polovinu
minimalné vsech téch jako prusvihua, ve kterych tam jsme, a pak by mozna kriticka pedagogika prisla
jako néjakej prirozenej proces.” (fokusni skupina)

Odolnost pedagogu a pedagozek oslabuije také tlak systému (zejména zminuji pfipravu na
pfijimaci zkousky), ale také zanedbavani,,vychov” (hudebni, vytvarng, télesna, dramaticka), tedy
oblasti, kdy mUze dochazet k jinym zplsobum uc¢eni na urovni emocionalni ¢i smyslove, rozvijeni
vztahU atd. Toto odsouvani vychov na druhou kolej se pak podle slov ucitelt a ucitelek prenasi

i na zaky a zakyné, kdy je samixy nevnimaji jako podstatné, jako ¢as a prostor, kdy se také néco uci,
cas, ktery muze byt hodnotou sam o sobé.

Na urovni nastaveni mysli vyucujici popisuji jiné vnimani zaméru skoly, respektive chybéjici
celospoleé¢enskou shodu na tom, k éemu by skola méla byt.

.SPis brani ty technicky véci a pak takovy to nastaveni, ale to neni nastaveni skoly, ale to je mindset
téch lidi, Ze skola je nastavena tak, Ze uci o svété, kterej je, a ne, kterej by mél byt. Ze to je jako podle
me uplné automaticka predstava jako vétsiny sbord, Zze skola pripravuje déeti na Zivot, jaky je, a kdyz
ten zivot je jako tieba krysi zavod, tak super, my je musime pripravit na ten krysi zavod. ... a nikdo
vlastné neresi, Ze skola by méla tieba pripravovat na jinej sveét, kterej je moznej a ktery by ty jako
deécka, ktery ty décka budou ménit. " (fokusni skupina)

Zvys$ovani pocitu politické ucinnosti zakl a zakyn jednoznacné brani slaba role $kolnich
parlamentt. To zaznivalo v diskuzi s vyucujicimi v ramci fokusnich skupin i z rozhovort se zaky
a zakynémi a jasneé to vyplynulo také z Analyzy pripadovych studii $koly. Tyto zdroje ukazuiji, ze
studuijici se pokouseji uskutecnovat svuj vliv na skolu skrze studentskeé parlamenty nebo alespon
maji pocit, ze by tudy svUj vliv uskutecnovat mohlixy. Zaroven je ale trapi netransparentnost

a nahodilost s parlamentem spojena, netransparentnost procest snizuje jejich divéru. Zaci

a zakyné zminuiji nejasnosti ohledné dalsiho postupu v pripadé, kdyz néjaké téma ¢i podnét do
studentského parlamentu pfinesou.

Zaci a zakyné maji spise nizkou dlivéru ve zménu uskuteénénou skrze $kolni parlament,
nevnimaiji parlament jako misto ¢i nastroj, ktery muize resit pro né dulezita témata a problémy,
zminuji také nedtvéru k vyucujicim v tom smyslu, zda opravdu chtéji fesit témata, se kterymi
studujici prichazeji, a celkove popisuiji roli parlamentu jako nejasnou.
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.~Maji dojem, Ze vzdélavani neni jejich vec, Ze do néj nemohou zasahovat, nemohou ho nijak
ovlivnit. Coz je na jednu stranu pravda (aspon u nds ve $kole), na druhou stranu mame zakovsky
parlament, ktery by prave tuto funkci (moznost ménit véci na popud Zaku) mel mit. No, bohuzel
nema. Je to nastroj na kulturni akce, prezentaci skoly, ale tu demokratickou funkci neplni.” (Analyza
pripadovych studii $koly)

. VSiml jsem si, Ze nikdo nezobrazil skolni parlament jako samostatnou jednotku. MozZna to ukazuje,
Ze parlament neni stale vniman jako silny hlas, paka ke zménam." (Analyza ptipadovych studii skoly)
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CO VE FUNGOVANI SKOLY A NASTAVENI
VYUKY PODPORUJE A CO BRANI
POUZIiVANIi ADAPTOVANYCH METOD
KRITICKE PEDAGOGIKY, PROMYSLENI
BUDOUCNOSTI ASYSTEMOVEHO
MYSLENI?

Odpoveédi na otazku, co brani pouzivani adaptovanych metod, se do uréité miry prolinaji
s odpovédmi na otazku, co posiluje resilienci vyuéujicich. To neni pfekvapivym zjisténim

- pokud vnimame bariéry pro realizaci novych pristupu v praxi, logicky to bude snizovat nasi
odolnost setrvavat a pracovat vtomto systému. Faktory, které pomahaiji, by sly shrnout pod
hesla jako sdileni ¢i spoluprace. Faktor, ktery nepomaha, lze pojmenovat jako oddéleni
- a to na urovni oborl ¢i predmeétd, vyucovacich celku (rozdélenych do kratkych lekci) i na urovni
lidi - uzavfené tridy, vyucuijici, ktefixré nesdileji svoji béznou praxi a nepotkavaiji se ani na urovni
hodnot.

Jako v podstaté jediny opakujici se motiv na urovni fungovani $koly a nastaveni vyuky, ktery
zapojeni ucitelé a zapojené ucitelky popisuji jako podpurny, lze opét povazovat spolupraci
a sdileni vyuéujicich na urovni kolegialni podpory. Jako konkrétni aktivity ¢i kroky,

které ucitelé a ucitelky realizovalixy a zminilixy v ramci fokusnich skupin jako podpurné, jsme

zaznamenali+y spolupraci na snazsich a mensich tématech ve sborovné, coz vyucujicim
pomaha ve vyladéni a nastaveni systému spoluprace.

.- Jako my se to ucime, no, ale uc¢ime se to asi na jednodussich tématech, jako na Karlu Capkovi, a tak
jako, Ze to neni proste asi to, co bych si pfedstavoval pod kritickou pedagogikou, Ze to neni néjaka
vize budoucnosti a tohleto, Ze prosté zatim asi jsme ve fazi, kdy se to teprve u¢ime na nejakych
jakoby snazsich tématech, na kterych jako vyladime ten system.” (fokusni skupina)

Vyucuijici jako podpurné dale uvadéji domluvy nad obsahem vyuky a pak opét sdileci skupiny
organizovaneé odspoda.

.Co mé podporuje v realizovani kritické pedagogiky, je prave néjaka sdileci skupina, kdy zakladem
je Radka, o ktere uz jsem mluvila, Ze to je zasadni v tom projektu, Ze jsme dvé v ty skole, a my jsme

Si proste potom na sebe navazaly dalsi lidi, je to uzsi, ale jsme celkem tfi, ktery jako se schazi velmi
intenzivne, a pak se na sebe snazime jako magneticky trosku zkouset, kdo by byl na nas reaktivni
aschazel se s nama. Neni to o tom, Ze bysme s nima mluvili o kriticky pedagogice, je to spi$ o ochoté
mluvit o tom, co se nam v tech tiidach deje, a pak i 0 tom, co ném... asi to néjak vychazi z ty kriticky
pedagogiky, nejaky ten nas pristup k tem zakum, jak to maji ti kolegove, fikame jim, jak to mame my,
a néjak se o tom bavime, bavime se i o nejakych fuckapech, ktery se nam dejou...” (fokusni skupina)

Zminéné aktivity jsou ale aktivity, které se deji z iniciativy vyucuijicich, lze je povazovat za spontanni
podpurnou strukturu, kterou si samixy vytvareji. Lze tedy vyvozovat, ze to je reakce na nefunkcnost
nebo absenci ,oficialni” podpurné struktury na urovni $koly a absenci jizzminovaného
metodického vedeni.

41



Vyucujici opét pojmenovavaiji bariéry jak na urovni nastaveni mysli (mindset), tak konkrétni
bariéry na urovni praktického fungovani skoly. Opakuje se motiv bariéry v podobé internalizace
systému a podobé skoly ,tak jak ji zname” (u studujicich i vyucujicich). To se projevuije tak,

ze studuijici vyzaduji nau¢ené formy uceni, mysleni a prace, vyucujici nemaji dostatek kapacit
(¢asu a podpory) delat vyuku jinak a samixy prekonavat systéem i vlastni internalizované predstavy
o tom, co je v ramci skolni vyuky potfeba. Dovolujeme si tedy tvrdit, ze na této urovni se jedna

o za¢arovany kruh utlaku vs§ech - vyuéujicich i studujicich.

.Décka na druhém stupni v tom systemu nasi $koly ho maji internalizovany natolik, Zze kdyz

se déje néco jinak v te vyuce, tak, tak to vyZzadujou obcas - A kdy se teda zacnem ucit? A kdy
pisem pisemky? A maji pocit, Ze kdyz se tohle nedgje, tak se neucime, kdyZz to neni nabite témi
informacemi.” (fokusni skupina)

.Ja simyslim, Ze brani hlavne, jako jak ten system zpracoval nase hlavy, nez Ze bych vidéla, Ze

treba mi v tom brani dokument RVP. Myslim, ze to je to o tom, jak jako tim systémem mam tu hlavu
zaSkatulkovanou a hrozné obtizny je pro mé z té skatulky jako vyjet a vymyslet to néjak jinak, protoze
to takhle nikdo kolem meé nedelg, a tim padem ja musim jako vyuzit velkou davku svy kreativity, coz
mé boli ¢asové i mentalné, a to mé jako hlavneé trapi.” (fokusni skupina)

Na urovni organizac¢ni vyucujici pojmenovavaiji jako bariéru danost toho co a kdy uéit, opét
zminuji také nedostatek ¢asu na pripravu a realnou pedagogickou praci:

.INo tak za mé je to skoro vsechno, mne prijde, tak jak skola je nastavena, tak uplné, jako on to asi
neni zameér, ale je to, jako kdyby nékdo nadesignoval, aby jako branila te kriticke pedagogice, Ze
vysloveneé je zaloZzena na tom, Ze mas pfedem dany, co musis ucit. Mas dany maly bloky, kde musis
ucit proste jeden konkrétni jev, takze to uplnée brani takovymu tomu davani véci do souvislosti. Brani
to néjaky imaginaci a jako hledani atraktivnich zptsobd, protoze mas jako jedno reseni, ktere ucis.”
(fokusni skupina)

.- €Nergie, kterou vénuju priprave na to, co se bude dit ve tfide, je treba 10 nebo 20 % z energie,
kterou musim venovat celkove jako svy praci za ten tejden jako mimo tu tfidu, takze to mi vzdycky
prijde uplne désivy, kdyz si to jako zvédomim... coz je to, co si myslim, Zze by mélo byt zakladem me
prace, méel by to bejt hlavni fokus a vzdycky, kdyz si to jako uvedomim, tak je mi z toho uplné jako
$patné.” (fokusni skupina)

Nasledné vyucujici pojmenovavaji bariéry v podobé oborového déleni pfedméti a tlaku

na drzeni si ,pfedmeétovych hranic”, déleni vyuky na 45 minutové hodiny, které neumoznuje
smysluplné navazovat obsah a situaci, kdy mnoho pfedmétl je pouze 45 minut jednou tydne,

a chybi jim pravidelny kontakt se zaky a zakynémi. Na urovni nastaveni mysli nebo pfedstav
0 vzdeélavani vyucujici pojmenovavaiji bariéru v podobeé siroce rozsirené predstavy pedagoga
jako ,nositele znalosti”.

Vyucuijici pojmenovavaiji také velmi konkrétni bariéru na urovni prace s prostorem ve $kole -
zminuji, Zze neustalé piremistovani studujicich po budové (ze tiidy do tridy) jako by branilo
studujicim prinaset vlastni témata, otevirat se, protoze nemaji dostatek fyzického bezpeci na
urovni prostoru - moznost ,zahnizdit” a poté se projevit. S tim souvisi také neustale stfidani se lidi -
vyucujicich ve tiidach, které k této roztfisténosti take prispiva.
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.Ja jako nevim, ted jako hodne myslim na to, zZe tieba u nas se hodné ty tfidy stéhujou z u¢ebny do
ucebny. Tak jenom jako to fikam, no, protoze i pro ty deti to znamena jako velky roztristeni. Jako
jejich zaméreni samotnejch je otazka, jestli tim jako stale premistovanim po téch mistnostech jim
vlastné neznemozriujeme, aby i jejich témata néjak jako vyplynuly.” (fokusni skupina)

mnou, kdo sedi pfede mnou, a to pro me byl takovej mentalni vykon, proste, jako by se zorientovat...”
(fokusni skupina)

Tématem hodnym pozornosti je fenomén pocitu odpojenosti ¢i oddéleni vyuéujicich

jedné skoly od sebe navzajem, kdy tento pocit, ze nesdilime stejné hodnoty a vychodiska,
vyucujicim brani v dalsim rozvoji své vlastni praxe napf. na urovni sdileni ¢i spoluprace s kolegy €i
kolegynémi. Protoze pokud mame pocit, ze se neshodneme na zakladnich vychodiscich, logicky
nemame motivaci pokouset se spolupracovat.

. 10, co mi potencialnée brani, je jako odpojenost pedagogu od sebe ve skole, ale vlastne ve chvili,
kdy drtiva vétsina pedagogd, jak to vnimam, jak to maji nastavené, v tomhle drtiva vétsina kolegu to
ma, neni hodnotove jako orientovana stejné podobné, tak mé to vlastné naopak podporuje, jako ze
jsem odpojeny.” (fokusni skupina)

Toto téma je urcité hodno dalsiho zkoumani, podle nasi zkusenosti svédci o nedostatku pozornosti
smeérem k vizi, sdileni poslani na urovni jednotlivych skol a diskuzi o tom, ,pro¢ tu jsme a co tady
délame”. Vzhledem k tomu, ze podle naseho pfesvédceni v tomto ohledu chybi shoda na urovni
ceského skolstvi jako takoveého, je nutné tuto vizi zac¢it budovat alespon na urovni jednotlivych
skol.

Jedna z vyucuijicich takeé formuluje otazku, jak by muselo vypadat skolni prostiedi, aby
bylo mozné kritickou pedagogiku aplikovat,,ve velkém”, minéno plnohodnotnég, ve vsech
aspektech.

»Ja to délam na néjaky jako basic urovni, jestli tomu vibec muzu fikat kriticka pedagogika, a stejné
muzu formulovat spoustu prekazek, ktery mitam stojej. Tak si pak jako fikam, kdyz to pak nékdo
chce deélat ve velkym, tak, jak pak to pak musi vypadat a nebo jak si najit takovy prostredi, aby to jako
$lo..."” (fokusni skupina)

Otazku lze interpretovat tak, ze v sou¢asném nastaveni $koly (minimalné konkrétni skoly, v niz
pusobi) je v predstave této vyucujici plnohodna realizace kritické pedagogiky velmi komplikovana,
ba az nemozna.

Vyucujici zminuji také limity v pripraveé na pedagogickou praci, kdy vzdelani nepokryva
kompetence nutné k tomu mluvit s détmi ¢i mladymi lidmi o aktualnich tématech, a souvisejici
absence sebezkusenostni pripravy, coz prispiva k tomu, ze vyucujici nejsou schopni+y adekvatné
reagovat na aktualni problémy zakl a zakyn.
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VEDLY APLIKOVANE METODY KE ZVYSENI
POLITICKE UCINNOSTISTUDUJICICH

A POCHOPENI SOUVISLOSTI MEZI
VLASTNIM ZIVOTEM A VELKYMI
SPOLECENSKYMI TEMATY?

BASELINE STUDUJICICH - ZAMER

Evaluac¢nim nastrojem, ktery ndam pomohl zkoumat, jestli u studujicich, jejichz vyucuijici byli+y
zapojeni do projektu , Futuropolis: $kola emancipace”, doslo k posileni politické ucinnosti, bylo
dotaznikové setieni.

Vyzkumna otazka: posunulo se vnimaniobéanskych postojii u tiid zapojenych skrze
vyuéujicido projektu Futuropolis smérem k obéanstvizamérenému na socialni
spravedInost? S podotazkami: Pokud se posunulo, co mohlo za zménami stat? Pokud ne, co
mohly byt bariéry?

Vysledky $etfeni mély slouzit jako informace o posunu postoju v jednotlivych tfidach, coz by
poskytlo zpétnou vazbu vyucujicim, zapojenym do projektu, o jejich intervencich.

Cerpalixy jsme ze zkusenosti vyzkumnik( J. Kahna a J. Westheimera, ktefi zkoumali 3 slozky
aktivniho obc¢anstvi: ob¢anstvi zamérené na individualni odpovédnost, obcanstvi zameérené na
participaci, ob¢anstvi zamérené na socialni spravedlnost. Prave treti slozka obcanstvi nas zajimala
nejvice, protoze zahrnuje schopnost ob¢anu a ob¢anek reflektovat spravedlnost nastaveného
systému a systémové status quo pretvaret.

Dotaznikoveé Setreni jsme provedlixy v plném rozsahu s 15 zapojenymi tfidami, u kterych mame
srovnani v posunu postoju (tzv. skupiny intervenéni). V analyze jsme zkoumalixy, zda se lisily
priméry intervencénich skupin (baseline oproti vstupnimu dotazniku). A pokud ano, tak v jaké mife.

BASELINE STUDUJICICH - VYSLEDKY

Dotaznikové setrenineukazalo, ze by intervenénizmény (vyuka) vedly k signifikantnim
zménam. Zde uvadime srovnani prameéru skupin pred intervenci a po intervenci. Signifikantnimi
zménami myslime posun ve $kale 3-4 bodu.

Ze zjisténi formulujeme mozné limity, které mohly stat za témito vysledky:

1. Dotaznik nebyl validni. Tedy neméfil to, co mél, popripadé neméril takovou hloubku a citlivost,
kterou jsme potiebovalixy méfit. V pfipadé naseho projektu mohl byt prilis malo citlivy
k drobnym zménam v postojich studujicich, ktere ale jsme schopnixy zachytit skrze jejich
promluvy v reflexich fungovani skoly.
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2. Intervence vyucujicich nebyly dostatecné. Tuto interpretaci je pak tfeba vyvazovat
pfemyslenim nad ¢tvrtou a patou evaluacni otazkou, ktera poukazuje na limity ve strukture
$koly, které branily vyucujicim realizovat kritickou pedagogiku v jejich praxi.

3. Neexistuje moznost $irsiho srovnani se statistickym pramérem postoju v CR. Sirsi a vétsi
kontrolni skupina by mohla pfinést jinou perspektivu vysledkim vyzkumného Setfeni.

4. Dale uvadime srovnavaci tabulky ze zavére¢ného srovnani vstupnich a vystupnich dotazniku
pro zapojené skoly (ve vysledcich se neobjevuji dvé dalsi zapojené skoly, a to kvUli
nedostate¢nému mnozstvi vyplnénych dotazniku).

Vsechny intervenéni Osobné Participujici Obé¢an zaméieny
skupiny odpovédny obéan obéan na spravedlnost
Interv-B 28,95 14,21 26,35

Interv-V 28,00 13,74 26,26

Rozdil -0,95 -0,48 -0,08

Tabulka ¢. 1: Rozdil v postojich v§ech intervencnich tfid. U vSech pozorujeme drobné snizeni skore.

ZS Bustehrad gjggcéédny obé¢an :;:_':t:r::pujici :: ::?aflaerglé:::tv
Interv-B 28,92 14,69 26,74

Interv-V 27,37 13,54 25,65

Rozdil -1,55 -1,16 -1,09

Tabulka ¢. 2: Rozdil v postojich intervencnich tiid na ZS Bustéhrad. U vsech tfid pozorujeme drobné snizeni skore.

28 Ham Osobné Participujici Obé¢an zaméieny
Y odpovédny obéan obé¢an na spravedlnost

Interv-B 28,56 14,27 27,07

Interv-V 29,21 14,31 27,71

Tabulka ¢. 3: Rozdil v postojich intervencnich tiid na ZS Hamry. U vsech tiid pozorujeme drobné zvyseni skore.
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2srrydokmsek | Qiobnd | Faricuier | obeanzamereny
Interv-B 28,43 13,55 25,06

Interv-V 27,80 13,49 25,88

Rozdil -0,63 -0,06 -

Tabulka ¢.4: Rozdil v postojich intervencnich tiid na ZS Frydek-Mistek. U tfid pozorujeme drobné zvyseni skore v postojich

zameérenych na spravedlnost a drobné snizeni v ostatnich postojich.

ZS Stitkey gjggcgdny obéan :;:_':t:r::pujici :: :;?aflaeglé:::ty'
Interv-B 29,63 14,21 25,84

Interv-V 28,70 13,22 24,48

Rozdil -0,93 -0,99 -1,36

Tabulka ¢. 5: Rozdil v postojich intervencnich tfid na ZS Stfilky. U véech tfid pozorujeme drobné snizeni skore.

Gymnazium Osobné Participujici Obé¢an zaméieny
Akademia odpovédny obéan obéan na spravedlnost
Interv-B 29,30 14,28 26,98

Interv-V 27,39 13,84 26,67

Rozdil -1,91 -0,44 -0,31

Tabulka ¢. 6: Rozdil v postojich intervenc¢nich tfid na Gymnazium Akademia. U vSech tfid pozorujeme drobné snizeni skore.
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DALSI ZJISTENI
Zjisteni vychazejici z jinych nastroju evaluace (sbér hlast studuijicich, pfipadove studie skol -
analyzy moci) nam davaji nahlédnout do drobnych zmén, které se v zivoté studujicich udaly. Sbery

dalsich dat mely zejména kvalitativni charakter a ve svém vzorku byly nahodné. Mtizeme tedy
s nimi pracovat jako se stfipky.

Vétsinoveé si mlzeme v§imnout zmén a posunu praveé na urovni vztaht a davéry mezi studujicimi
a vyucujicimi. Na pfikladu nasledujiciho rozhovoru se studujicimi si mizeme povsimnout, jak
sblizeni a davéru vytvari prave citlivost pro psychickeé stavy a pocity zdravi.

Studentka 1:, Ze fakt se o nas (konkrétni vyucujici) zajima, Ze tieba dneska to zrovna bylo, ja jsem se
v jednu chvili néjak jako zminila, Ze proste nejsem psychicky v pohode. A ona praveé, ze dneska jako
jestli to chci nejak resit, Ze jestli to fesim s pani psycholozkou a Zze muze klidné napsat rodicam, Ze od
ni citi néjaky takovy jako tlak nebo taky trosku a Ze muze napsat rodictim, ale Zze by se nezminila, Ze ja
to tak citim. A zase by to oni fikali mné nebo to a prosté. Ze se takhle vlastné o nas zajima.”

Studentka 2:,,Co prijde o hodne malo kterej ucitel obétuje svdj volnej cas k tomu, aby stravil se
svyma...”

Studentka 3:,,Anebo resil néjaky jako neprijemny hovory za nékoho jinyho.”

Studentka 4:,, Nebo treba jesté jsme méeli tridnickou hodinu a pani ucitelka po nas chtela, abychom ji
vypsali vsechny obavy a prosté jako vyhodili je jakoby do takovyho kruhu. A podle me je to jako dost
provazany, jak ona dela ty arteterapie.”

Evaluatorské tazani (se)

Proc zaci a zakyné v nasem zkoumani nemluvi o pocitech sebeddvery menit svét a okoli kolem
sebe? Ci o tom jak nyni vice rozumi tomu, co se déje ve svété i kolem nich? Pro¢ nevidime
studentskeé akce, které by pomahaly reagovat na to, co je trapi, tizi?

Taky jsme bylixy zprvu smutni«€, ze jsme nemohlixy dokazat, Zze doslo ke zmeneg, ale!

To dale zkoumame v diskuzi a nasi dal$i praci. V kazdém pripadé projekt cilil zejména na
promeénu vnitfniho svéta vyucujicich a snahu o zménu pedagogického jednani, a tak by bylo
naivni ¢ekat, ze uvidime rovnou zménu jednani i u studujicich. Stejné jako vas (predstavujeme
si) i nas velmi zajima promeéna v zivoté studujicich a tak na ni snad navazeme dalsi praci.
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Zde predkladame otazky a témata, které se nam rozkryvaly v prabéhu naseho triletého
experimentu, podnéty k dalsi diskuzi, badani a vyzkumu. Jedna se o otazky ¢i mozné zaveéry, ktere
nam z vysledkl vychazeji a které stoji za dalsi zkoumani a rozpracovani.

Stavajici podoba vzdélavani jako problém

Vnimame, ze zatimco nedostatek vzdélavani se bézné povazuje za problém, stavajici podoba
vzdeélavani se malokdy povazuje za kofen souc¢asnych celospolecenskych problému. Nasim
vychodiskem je, ze soucasné vzdelavani pomaha reprodukovat nefunkéni vzorce - vede

k pasivité, bezmocnosti, zavislosti na autoritach, individualismu a soutézivosti, jednoduchym
odpovedim a ¢ernobilému vidéni sveta, prehlizeni systémovych pficin ¢i otupovani nasich emoci,
smyslU a imaginace. Navic, dalsi generace soucasné vzdélavani nepfipravuje na komplexni svét
neustalych zmén a celospolecenskych vyzev, jako jsou klimaticka krize, zvetsujici se nerovnosti
uvnitf statu i napfic staty, ohrozeni prace automatizaci, narast populismu ¢i zhorsovani dusevniho
zdravi. Nase vysledky evaluace i tuto diskuzi tak muzete ¢ist s timto ramovanim - jako snahu
aktualizovat vzdélavani, které by umoznilo proménovat soucasny svet, a nikoli se na néj adaptovat.

Prace s cili jako metodicka/pedagogicka vyzva

Z nasi zkusenosti je patrne, ze pfi kritickém/dialogickém pristupu je stejné jako u bézné

vyuky (vyuky vice transmisivni, ale i u té konstruktivistické ¢i napf. zazitkové) nutné pracovat

s pedagogickymi cili i alespon zaméry. Ty se v participativni, kritickopedagogicke praxi ale stavaji
vice proménlive, organicke, tvori se v dialogu se studujicimi a nékdy je nutné sveé cile a zameéry
opustit. Vtomtoiv jinych projektech nebo pfi praci s vyucujicimi v ramci kurzd se setkavame

se zkusenosti, kdy je prace s cili pro vétsinu i zkusenéjsich pedagogu a pedagozek vyzvou, coz
je u kritického pristupu vyzvou dvojnasobnou, protoze se vyucujici musi naucit pracovat s cili
radikalné jinak - zivé a nedualisticky; tak, aby vyucuijicii jejich cile dokazalixy vydrzet nejistotu,
kterou pfinasi demokraticky, zivy, lidsky proces setkavani se v dialogu. Najednou se cile samy

0 sobe stavaiji takeé zivymi a proménlivymi; a tak se namisto precizniho formulovani a smartovani
cila, které vytvori chténou znalost-dovednost-postoj, potfebujeme namisto toho ptat, jakou
zkusenost, pfedstavu o svété a o studujicich vytvori. Pedagogicke cile tak nelze vnimat jako
neutralni, vzdy jsou politickym nastrojem, ktery pomaha utvaiet podobu sveta.

Limity v zkriti¢tovani obsahu zejména p¥irodovédnych obor

Pro vyucuijici s expertizou v oborech, jako je napf. biologie, matematika, bylo naro¢né;jsi hledat
propojeni s jinymi perspektivami, klast si kritické otazky jako ,Kdo z toho tézi?”, hledat systémove
rozlozeni moci ve spolec¢nosti apod. Co se ale dafilo, bylo sdilet svou moc a posilovat dialogicky
pfistup ve skuping, se kterou pracuiji.

Systém postaveny na nedostatku-nekompetentnosti

V prubéhu projektu jsme narazelixy na stfet se systémem, ktery je postaveny na nedostatku
(nekompetentnosti) a predstave, Ze je svét natolik slozity, ze se v ném sam vyznat nemohu.
Néktefixré zapojenixeé vyucujici o tomto fenoménu mluvi v souvislosti se situacemi, kdy se
museli+y vyrovnavat s pocitem nedostatecného chapani témat. V podobné situaci se nachazeji
Z4ci a zakyné ve skolach, pokud je bereme jako ,hotoveé a uplné” az pote, co dosahnou urcitého
stupneé vzdeélani, a systém ¢i spole¢nost hodnoti jejich uspéch na zakladeé kritérii, které nemohou
ovlivnit. Tento predpoklad systému déla vsechny aktéry vzdelavani bezmocnymi, nedostatecnymi,
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a to zejmeéna ty, ktefi maiji pristup ke vzdélavani ztizeny (socialni nerovnosti). Vzdélanostni
reprodukce nerovnosti pak posiluje svét, ve kterém se kompetentnimi stavaiji lide, ktefi maji
k uspéchu ve vzdélavani kromé osobnich vioh také spolec¢enske vysady (privilegia).

Zkusenost projektu nam ale ukazuje, ze toto presvédceni o vlastni nedostatecnosti

a nekompetentnosti je mozné prekonat nejenom snahou ,stat se uspésnym” (vzdeélanym,
kompetentnim pro soucasny systém), ale také zménou jistot a predpokladu, které tak pretvareji
kvalitu kompetence. Vyucujici popisuiji, jak se u nich vytvafi jiny typ pedagogicke jistoty, ktery
nestoji na znalostech, ale spise na schopnostech utvaret vztah a vytvaret smysluplné vzdélavaci
obsahy nasedajici na témata studujicich. To je nadéjeplnou zpravou a takeé prikladem prekonavani
dominantnich a zbezmocnuijicich vzorcu.

Struktura systému generuje jeho chovani - upravou struktury upravujeme chovani
systému

Jedna se o opakujici motiv evaluace projektu - to, co pomah4, je sdileni a vzajemna podpora.
Vyucuijici v projektu ale na svych skolach muselixy nejprve tato mista podpory a sdileni vytvorit,
tedy potrebovalixy predélat strukturu skoly, ktera v tom, jak je nastavena, ke sdileni a hledani
spolecnych krokd nevede. Posilovani sebeorganizujicich a ucicich se skupin na skolach je tak

i strukturalni zménou na urovni skoly.

Kritickou pedagogiku ve skolach lze realizovat jen éasteéné, v dilcich - a to systému
navzdory, ale nikoli v jeji celistvosti

Je to nadéjeplnég, ale zaroven straslivé narocné. O tomto kontrastu vypovidaji prvni tfi a posledni
tfi otazky vénuijici se evaluaci. Prvni tii otazky ukazuji momenty nebo mista, kdy to i pfes obtize jde,
coz vzbuzuje nadéji, posledni tfi otazky naopak ukazuji jak naro¢nost tohoto pocinani, tak i to, jak
silné jsou limity systému. To doklada i otazka jedné z vyucuijicich:

.Jak by muselo vypadat prostredi skoly, aby slo kritickou pedagogiku délat plnohodnotné? Ja to
delam na néjaky jako basic urovni, jestli tomu vibec muzu fikat kriticka pedagogika, a stejné mazu
formulovat spoustu prekazek, ktery mitam stojej. Tak si pak jako fikam, kdyz to pak nékdo chce délat
ve velkym, tak jak pak to pak musi vypadat anebo jak si najit takovy prostredi, aby to jako slo...”
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CALLTOACTION

POKRACOVANI




Posledni kapitolou zveme cCtenarfe a ¢tenarky k dalsim akcim, které z projektu Futuropolis: skola
emancipace vyvstaly, a tak je chapejte jako pozvanky i jako doklady o udrzitelnosti projektu.

Navazujeme na svou ¢innost dalsi Letni $kolou kritické pedagogiky, ktera bude oteviena
véem zajemcum a zajemkynim o kritickou pedagogiku. Letosni téma vénujeme rliznym pojetim
kritickopedagogické ¢innosti, a to za spoluucasti Berlinského institutu Paula Freireho. Letni $kolu
realizujeme 15.-18. srpna 2023 ve Slavonicich.

Vytvarime a posilujeme dalsi sebefidici a vzdélavaci sité pedagogti a pedagozek,
chceme se spolecneé setkavat 2x do roka, abychom sdilelixy poznatky a zkusenosti z praxe kritické
pedagogiky.

Hledame zpUsoby, jak proménovat nejen akce a jednani vyucuijicich (skrze realizaci seminait
obohacenych o védeéni z projektu Futuropolis), ale hledame i zptsoby, jak proménovat
struktury a kulturu jednotlivych skol. V této fazi jsme zatim na urovni zaméru a sbirame sily pro
realizaci akce.

Zveme take dalsi skoly k zapojeni se do dalsiho testovani a realizace metody Futuropolis a pro
zajemce pfinasime doporuceni pro realizaci’:

— Ujistéte se, ze nase cile (nahlédnout muzete do nasi vize, do evaluacnich otazek) jsou opravdu
v souladu s principy, které ve své instituci, chcete zavadét a podporovat.

— Zavadeéni by mélo idealné probihat na zakladé smysluplnych celkl skoly (ucitelsky sbor,
ucitelé daného stupné, ucitelé dané tridy). Neni nutné, aby vsichni pracovali s metodou stejnou
mérou, ale aby mohli vsichni porozumét principtim a koncepttim, na kterych kriticky pristup
stoji.

— Ozivovani kritickych principu i zavadéni metod a technik vyzaduje pravidelnou ¢innost,
studium, a z toho duvodu i dostate¢né kapacity. Zvazte, v jaké mife chcete praxi zavadeét.

— Doporucujeme konzultovat zavadéni s nékym, kdo uz s metodou ve sveé $kole pracoval, nebo
s nekym z realizacniho tymu.

— Nedoporuc¢ujeme snazit se si osvojit celou metodu, véechny kompetence kritického
vyucujiciho najednou. Je potieba si stanovit postupnou cestu, kdy je moznost se opirat
0 zname a jiste, transformovat vyuku po ¢astech.

— Nase metoda by se v idealnim pfipadé neméla omezovat jenom na aktivity ve tfidé, ale jeji
realizovatelnost hledejme i na urovni celé skoly (v nastaveni pravidel, ve vzadjemné komunikaci
mezi vyucujicimi, v obsahu SVP, ve zplsobech propojovani obsahl napfi¢ predméty aj.).
Kriticky pfistup podneécuije k reflexi nejen pfimeé pedagogické prace, ale i nastaveni systém,
ve kterych pracujeme.

5 Doporuc¢ujeme vychazet také z obecnych zjisténi z kapitol 5.5 Co ve fungovani skoly a nastaveni vyuky podporuje a co brani pouzivani
adaptovanych metod kritické pedagogiky... a kapitoly 6. Diskuze
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https://futuropolis.cz/onas/vize/

— Metoda povede k nejistoté. Bude vytvaret nové situace a ¢asto odbouravat pfedchozi pfistupy.
Doporucujeme vytvaret podpurné skupiny nebo zavadét aktivity kolegialniho sdileni.

Ve zkoumani kritické pedagogiky navazujeme na projekt Futuropolis pfi akcich zamérenych na
imaginaci (Skola imaginace, vedena Institutem uzkosti) a tvorbou metodik zamérujicich se na

posilovani systémového mysleni a kritického ¢teni svéta na skolach (¢innost NaZemi).

Nadale chceme obohacovat vytvorenou Zivou ucebnici o materialy, zkusenosti, hlasy zaky
a zakyn.

S vdécnosti za limity, které jsme mohlixy zkoumat,
s nadéji na vzajemné porozuméni a zménu,

vase Futuropolis (NaZemi, Institut uzkosti)
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